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RESUMO

O surgimento de operagdes complexas no controle de ativos e passivos, riscos e incertezas na
tomada de decisdo, para as empresas ¢ uma demanda para a redug@o dos custos na preparagdo
e divulgacdo das demonstragdes contabeis, sdo consequéncias da interdependéncia das nagdes
através dos fluxos de capitais e da internacionaliza¢do dos mercados financeiros. Tais fatos
demandaram a necessidade de uma linguagem tUnica para os negocios, com informacdes
contabeis confiaveis e comparaveis. Esse cendrio motivou a criagdo do [International
Accounting Standards Board (IASB) e a publicagdo das International Financial Reporting
Standards (IFRS), normas contabeis de alto padrao, que poderiam ser adotadas pelos paises
que aderissem ao processo de convergéncia. Consequentemente, o ambiente empresarial
desses paises passou a exigir um profissional capaz de interpretar os novos mecanismos
trazidos pela convergéncia, tais como, arcabougo teérico, valor justo, esséncia sobre forma e
as normas baseadas em principios. Isso implicou & academia e aos profissionais uma
adaptacdo a essa nova realidade, na busca de um aprendizado capaz de fornecer um
conhecimento global sobre o assunto. Contudo, acredita-se que o método de ensino utilizado
em sala de aula pode viabilizar tal aprendizado. Logo, questiona-se como estd sendo a
preparacdo dos contadores para essa nova contabilidade? A fim de averiguar, como as
Instituicdes de Ensino Superior (IES) estdo preparando os futuros contadores com o
conhecimento das novas normas contabeis, foi preparado um questiondrio para identificar
quais os métodos de ensino utilizados nas IES do Distrito Federal, qual o nivel de
conhecimento das normas contabeis internacionais ja publicadas no Brasil ¢ como os
estudantes estdo se preparando fora da sala de aula. Foram entrevistados 745 estudantes do 5°
ao 10° semestre de 12 IES que ofereciam o curso de Ciéncias Contabeis. Foi verificado, por
meio da representagdo grafica da técnica de agrupamento hierarquico, que o método de ensino
mais utilizado nos cursos de Ciéncias Contdbeis do Distrito Federal era o método de ensino
tradicional e que os alunos possuiam o mesmo nivel de conhecimento global das normas
internacionais, obtendo-se, portanto, indicios de que, somente a sala de aula nio possibilita a
formagao de alunos que atendam a essa nova demanda da profissdo contabil.

Palavras-chave: Instituicdes de ensino superior. Ensino em contabilidade. Método de ensino.
Convergéncia das normas contabeis. Normas internacionais de contabilidade.



ABSTRACT

The emergence of complex operations in the control of assets and liabilities, risks and
uncertainties in decision making for business and a demand to reduce costs in the preparation
and dissemination of financial statements are consequence of the interdependence by nations
through capital flows and internationalization of financial markets. These facts have
demanded the need for a unique language for business, with reliable and comparable
accounting information. This scenario motivated the creation of the International Accounting
Standards Board (IASB) and the publication of the International Financial Reporting
Standards (IFRS), high accounting standards, which could be adopted by countries that
adhered the convergence process. Consequently, the business environment in these countries
now require a professional able to interpret the new mechanisms introduced by the
convergence, such as conceptual framework, fair value, substance over form and principles
and standards. This led to the academics and practitioners adapt to this new reality, seeking a
learning capable of providing a global knowledge on the subject. However, it is believed that
the teaching method used in the classroom can facilitate such learning. Therefore, is
questioned how is the accouters preparation for this new accounting? In order to investigate,
how Higher Education Institutions (IES) are preparing future accountants with knowledge of
new accounting standards, was prepared a questionnaire to identify which are the teaching
methods used in the IES of the Federal District, what is their level of knowledge international
accounting standards that have been published in Brazil and how students are preparing their
selves outside the classroom. We interviewed 745 students from 5th to 10th semester of 12
IES that offering the Accounting Course. Where were ascertained, through the imaging
technique of clustering, that the teaching method most used in District Federal Accounting
Courses was the traditional teaching method and that students had the same level of
knowledge about international standards, obtaining, therefore, evidences that only the
classroom doesn’t allow the formation of students meet in this new demand of the profession
accounting.

Key-words: Higher education institutions. Education in accounting. Method of teaching.
Convergence of accounting standards. IFRS.
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1 INTRODUCAO

A Contabilidade permeia as sociedades sendo um produto do ambiente em que esta
inserida. Seu carater regulatorio e padronizador tem sido ressaltado, ainda mais pela
globalizacdo, como um mecanismo fundamental para controle e avaliagdo de desempenho das
instituicdes publicas e privadas (RICCIO, SAKATA, 2004).

Bakre (2006) considera, ainda, a Contabilidade como um meio de resolver os conflitos
sociais, um dispositivo para avaliar as condi¢des das trocas comerciais entre circulos sociais,
institucional de arbitragem, avaliacdo e julgamento das escolhas sociais. Contudo, a interagao
da Contabilidade com o ambiente, nos diversos paises, ocasiona formas distintas de
reconhecimento, mensuragdo e evidenciacdo na escrituragdo mercantil, devido as diferentes
historias, sistemas politicos, economias e religides. Essas divergéncias estdo refletidas no
financial reporting das entidades (WEFFORT, 2005; NIYAMA, 2005).

A fim de que tais divergéncias sejam reduzidas, certo numero de forcas tem
impulsionado a aceitagdo de um conjunto comum de normas de contabilidade entre os paises.
Processos de integragdo politica, como a Unido Européia, bem como a globalizacdo dos
mercados financeiros, operagdes mercantis de empresas em diferentes nacdes, a quebra das
barreiras comerciais, 0 avango das tecnologias de comunicacdo e informacdo entre os paises
estdo entre essas forcas motrizes (ECHTERNACHT, 2006; CARMONA, TROMBETTA,
2008).

Os fracassos recentes de grandes empresas de capital aberto nos EUA (ImClone
Systems, Tyco, WorldCom e Enron), Itdlia (Parmalat) (SANTOS, LEMES, 2007) e outros
paises tém relevado o perfil da governanga corporativa como um mecanismo importante para
‘tranquilizar’ os mercados de capitais e o valor das demonstra¢des financeiras das empresas
(EMMANUEL, GARROD, 2004).

Nesse sentido, as normas internacionais de contabilidade, International Accounting
Standards (IAS), emitidas pelo extinto International Accounting Standards Committee
(IASC) e que deu origem ao International Standards Accounting Board (IASB), cujas normas
passaram a ser denominadas International Financial Reporting Standards (IFRS), foram
criadas para suprir a lacuna na demanda de informagoes, submetendo as nagcdes a um processo
de convergéncia de suas normas domésticas, possibilitando a reducdo das diferencas na
preparagdo do global financial reporting.

Barth (2008) ressalta a importancia do processo de convergéncia internacional da

Contabilidade, pois além de melhorar o funcionamento dos mercados de capitais globais,
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fornece uma melhor informacdo aos investidores e outros usuarios das demonstracdes
financeiras e justifica sua afirmacdo pontuando melhorias. A primeira melhoria ¢ a
diminuicdo dos custos das empresas globais na preparagdo e na auditoria de suas
demonstragdes financeiras, pois as empresas multinacionais que atuam em mercados de
capitais de varios paises tém um custo alto para preparar e auditar as demonstracdes
financeiras utilizando varios conjuntos de normas. A segunda melhoria ¢ a reducao dos custos
de usuarios das demonstragdes financeiras na interpretacdo dos relatorios financeiros emitidos
por empresas de todo o mundo. O verdadeiro resultado do global financial reporting é uma

linguagem de negocios, que ird reforcar a comparabilidade das informagdes contabeis.

1.1 PROBLEMA E RELEVANCIA

Observa-se que o processo de convergéncia para as normas contabeis internacionais e
a preparacdo do global financial reporting criou desafios e oportunidades para a economia,
empresas, stakeholders ¢ academia. Enfase deve ser dada a academia, foco do presente
estudo, vez que os educadores tém um papel fundamental na formacdo dos novos
profissionais de Contabilidade, o que implica numa nova forma de ensinar a Contabilidade,
pois a qualidade da educacdo contabil tem significativo impacto na qualidade e tipo de
informacdo transmitida, possibilitando a formacdo de contadores globais (ECHTERNACHT,
2006).

A importancia de examinar o ensino-aprendizagem da convergéncia das normas
contabeis tem se revelado ainda mais visivel, nos ultimos anos, em Institui¢des de Ensino
Superior (IES) e no meio profissional (administradores, auditores, contadores, por exemplo),
porque as atuais mudancas exigem pessoas capazes julgar e registrar corretamente as
operagdes mercantis e financeiras, de apresentar adequadamente os resultados operacionais e
de interpretar perfeitamente as informacdes da situag@o financeira das empresas. Além disso,
as demonstragdes contabeis preparadas num mesmo padrdo internacional sdo possiveis de
serem comparadas em nivel global, permitindo que ajustes e estratégias possam ser realizadas
tanto pelos agentes micros (empresas), como pelos agentes macros (governos € organizagdes)
para a manutengao ¢ viabiliza¢ao de suas economias.

Para tanto, as institui¢des educacionais estrangeiras ¢ brasileiras iniciaram um
processo de adaptagdo as pressdes da globalizagdo por meio da internacionalizacdo dos
curriculos e de atividades, ou seja, estratégias estdo sendo criadas para lidar com essas

questdes, incluindo a internacionaliza¢ao do ensino contabil (RICCIO, SAKATA, 2004).
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No entanto, acredita-se que a mudanga dos curriculos, por si s6, ndo seja suficiente
para a preparagio dos futuros contadores. E necessario que os educadores mudem a forma
como ensinam a informagao financeira global, o que implica em aumentar o foco em ensinar
aos estudantes os conceitos que estdo por tras da informacgdo financeira e mais, como fazer
julgamentos coerentes com esses conceitos (BARTH, 2008).

Tal necessidade motivou a problematizacdo da pesquisa, no caso especifico,
relacionada as instituigdes de ensino. Questiona-se: os métodos de ensino utilizados na IES

permitem a construgdo do conhecimento sobre as normas internacionais de contabilidade?

1.2 OBJETIVOS DA PESQUISA

Considerando o problema de pesquisa apresentado, o objetivo deste trabalho ¢
verificar qual o nivel de conhecimento dos discentes sobre normas internacionais de
contabilidade de acordo com as metodologias de ensino utilizadas nas IES, e como estdo
sendo preparados os futuros contadores para insercdo no cenario de convergéncia da
contabilidade. Para alcancar o objetivo principal da pesquisa foram percorridos os caminhos
tracados pelos seguintes objetivos especificos:

a) Revisar as metodologias de ensino na literatura;

b) Elaborar questionario de pesquisa para gerar as informagdes a serem analisadas;

c¢) Estabelecer uma populagao/amostra para a consecugdo ¢ aplicagao do instrumento
da pesquisa;

d) Identificar quais os métodos de ensino utilizados em sala de aula;

e) Verificar qual o conhecimento dos estudantes sobre as normas internacionais de
contabilidade;

f) Analisar como esta a preparacdo dos estudantes para o processo de convergéncia

contabil além da sala de aula.

1.3 DELIMITACAO DA PESQUISA

Optou-se pela escolha do Distrito Federal, devido o CPC organismo de condugdo do
processo de convergéncia estar sediado na capital brasileira. Haja visto que a analise da regido

se configura um caso isolado por ndo ser o circuito de grandes empresas ¢ de companhias de
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capital aberto demandando um mercado sensivel a mudancgas investigadas nesta pesquisa. Por
conseguinte, a selecdo das instituicdes de ensino superior, que ofereciam o curso de Ciéncias
Contabeis, foi realizada a partir do Censo da Educagdo Superior, do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

A amostra foi composta por dez instituicdes particulares, uma filantropica e uma
publica. Foram aplicados 745 questionarios junto aos estudantes das instituigdes selecionadas,
numa populagdo de 4.327, de acordo com o censo. Logo os resultados obtidos nesta pesquisa

limitam-se as IES visitadas.

1.4 ASPECTOS METODOLOGICOS

Realizou-se a analise descritiva dos dados coletados por levantamento ou survey, da
fundamentagao teodrica da pesquisa. O instrumento utilizado a operacionalizar a coleta da
pesquisa foi o questionario autoadministrado.

Optou-se por utilizar a logica argumentativa dedutiva para fazer inferéncias na andlise
das respostas dos estudantes, pois questionarios permitem gerar informacgdes, a partir das
opinides dos entrevistados. Para tanto, as respostas foram quantificadas de acordo com o grau
apontado na escala utilizada, a fim de averiguar as premissas que motivaram o estudo.

As técnicas quantitativas aplicadas foram a representagdo grafica do agrupamento

hierarquico, teste de correlacdo e de regressao.

1.5 APRESENTACAO DA PESQUISA

O trabalho foi estruturado em da introdug@o e mais cinco seg¢des nas quais o conteudo
estd distribuido da seguinte forma: na segunda se¢do, sdo apresentados os aspectos da
globalizacdo financeira que motivaram e influenciaram a convergéncia das normas
internacionais de contabilidade e, em uma linha do tempo, apresenta como se consolidou o
papel do TASB, o caminho percorrido no processo ¢ como foi a chegada das normas
internacionais no Brasil.

Em seguida, na terceira se¢do, foram apresentadas as implicacdes do processo para a
academia, demonstrando também os principais aspectos dos métodos tradicionais e nao
tradicionais da educacdo e de que maneira eles podem influenciar no ensino-aprendizagem

das normas junto aos estudantes. Isto foi necessario porque ha educadores que defendem
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novos mecanismos para que o académico possa ampliar os ensinamentos, bem como
possibilidades de criagdo e ideias auténomas para a futura vida profissional.

A quarta secdo apresenta o procedimento metodologico que direcionou a pesquisa: as
caracteristicas da amostra, IES do DF visitadas, a construcdo do instrumento de coleta, as
técnicas quantitativas utilizadas na analise e as limitagdes da pesquisa.

A quinta e ultima se¢do, apresenta os achados e resultados obtidos apds aplicacio das

técnicas descritas e, por fim, as conclusdes e perspectivas para estudos futuros.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 INFLUENCIAS DO AMBIENTE GLOBAL DOS NEGOCIOS NA CONTABILIDADE

A globalizagdo dos mercados de capitais, também conhecida como globalizagado
financeira, representa, além das forcas do capital internacional que rompem as fronteiras
nacionais, uma nova dinamica ciclica da economia, em especial ao denominado ciclo dos
ativos. Essa dinamica ¢, a rigor, uma inovacdo produzida pela liberalizacdo das economias,
por meio da consolidacdo dos mercados de ativos, resultando no aprofundamento do fluxo de
capital das empresas, dando-lhes maior liquidez, reduzindo o risco de mercado, permitindo
que se tornem objeto de acumulacdo (CARNEIRO, 1999).

Assim, a globalizagdo refere-se ao volume de negoécios e das conexdes entre as
economias nacionais e internacionais. Essas conexdes sdo como elos de uma corrente, que
representam a integracdo da economia pelo volume de exportagdes e importacdes em relagdo
ao PIB e os fluxos de entrada e saida de capital associados a transferéncia de tecnologia
(BRUNI, 2002).

Carneiro (1999) verificou que a globalizacdo afeta como fazer negocios ao redor do
globo, por meio dos fatores que descreveu:

- Ampla aceitacao e disseminagdo da economia de mercado;

- Internacionalizagdo dos mercados financeiros e de capitais;

- Aumento de acordos para livre comércio, resultando em blocos econdmicos
regionais, criando grandes mercados interno e externo sem barreiras a importacao;

- Avancos em tecnologia da informag@o e comunicacdo encurtando as distancias entre
os paises, facilitando a busca por servigos, agdes, operacdes e rentabilidade aos investidores.

Nao obstante, os mercados de capitais tornaram-se cada vez mais globalizados, em
funcdo dos avangos da tecnologia e da comunicacdo, com tendéncia crescente de iniciativas
dos governos nacionais para liberalizar seus mercados de capitais.

Nesse sentido, a globalizacdo dos mercados mundiais de capitais demandou por
informagdes financeiras confidveis e comparaveis para apoiar as variadas operagdes dos
mercados. Iniciativas normativas, a nivel nacional, bilateral, regional e internacional para lidar
com problemas gerados pela diversidade em relatorios contdbeis nos mercados de capitais

internacionais, foram, entdo, empreendidas (HORA, TONDKAR, ADHIKARI, 1997).
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1.2 CONVERGENCIA INTERNACIONAL DA CONTABILIDADE

Desde 1964, o processo de harmonizacdo internacional das normas de contabilidade
tem sido a meta dos profissionais contabeis, académicos, empresas e partes interessadas, mas
essa implantagdo tem sido lenta. A criacdo uniformizada de um conjunto de normas contabeis
e de um relatério financeiro em escala mundial tem encontrando obstaculos face as diferencas
culturais, econdmicas e juridicas entre os paises (BAKER, BARDU, 2007).

Na construgdo de uma linha do tempo de pesquisas e estudos relacionados a
convergéncia de normas (ver Figura 1), Baker e Bardu (2007) verificaram que no ano de 1965
ocorreu uma das primeiras publicagcdes sobre harmonizacdo contabil internacional, pois
anteriormente, havia pouco interesse da comunidade académica sobre o tema. Os primeiros
artigos eram escritos por profissionais em exercicio e publicados em revistas técnicas

profissionais como, por exemplo, a Journal Accounting.

Criagio Arcab Criagio Aplicaga
e oo do IASB
IASC na UE permite IFRS
1* Pesquisa
sobre R . N - . .
Harmonizagio 4 7 8 Acordo Aprovagiio emorando
Contabil Diretiva Diretiva Diretiva IASC/ Européia FASB/IASB
Internacional 10SCO

v

Figura 1 — Linha do tempo da convergéncia
Fonte - Adaptado de Baker e Barbu (2007).

Garrido, Le6n e Zorio (2002) identificaram trés fases da evolugdo da harmonizacdo
contabil, a saber: (1) periodo de 1973 a 1988 quando iniciou o desenvolvimento de um corpo
comum de normas; (2) periodo de 1989 a 1995 quando ocorreram melhorias das normas para
fins de comparabilidade; (3) periodo de 1995 até a atualidade quando avancaram discussdes

de um nucleo comum de normas.
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2.2.1 A primeira fase: 1973 — 1988

O IASC foi criado em 1973 e embora sofrendo pressdes exercidas por empresas
multinacionais e empresas de auditoria internacionais, alavancou o processo de harmonizagao
em escala internacional. Orgio constituido por associagdes de profissionais de vérios paises o
IASC desenvolveu um modelo de harmonizacao que se caracterizava por envolver a profissdo
e ndo os governos; estabelecendo normas e ndo leis, de aceitacdo voluntaria (AMARAL,
2001). Seu objetivo era trabalhar para a melhoria e harmonizac¢ao das normas de contabilidade
e procedimentos relativos a apresentacdo de demonstragdes financeiras (MURPHY 2000).

Até 1988, o IASC emitiu 26 normas genéricas, denominadas [AS. O corpo de normas
de contabilidade visava promover o seu uso internacionalmente, permitindo multiplas opcdes
para a prescricdo apenas de divulgagdes minimas.

Nesse periodo, a Unido Européia (UE) tinha o IASC como um rival (PINHEIRO,
2007), motivada pela descrenga de normas emitidas por um organismo do setor privado que
ndo possuia autoridade substantiva (NIYAMA, 2005). Na época, a UE cogitava a hipotese de
criar um normatizador especifico europeu ou de alargar o poder das diretivas ja emitidas
(PINHEIRO, 2007). Dentre essas diretrizes, destacam-se:

- 4* Diretiva em 1978 que tratava de regras de avaliacdo, normas da informacdo
financeira e divulgacao dos relatorios anuais;

- 7% Diretiva em 1983 que tinha o objetivo de aumentar o alcance da 4* diretiva aos
demonstrativos consolidados;

- 8 Diretiva em 1984 que regulamentava a auditoria de demonstragdes.

2.2.2 A segunda fase: 1989 - 1995

Nesse segundo periodo da harmonizacdo contabil, grandes esforgos foram realizados
para aumentar a comparabilidade e a transparéncia das demonstracdes financeiras; para isso,
requisitos de avaliagdo foram reduzidos e os de divulgagao foram estendidos. Dentre eles,
entre 1978 e 1985, foi criada pelo Financial Accounting Standards Board (FASB) a estrutura
conceitual das normas visando facilitar a harmonizagdo internacional. Peasnell (1982) apud
Baker e Bardu (2007) defendeu a criagdo dessa estrutura no Reino Unido e que ela fosse
estendida as normas internacionais a fim de estabelecer padrdes.

Em 1989, em um movimento para acelerar o processo de harmonizagao e preocupado

com os resultados alcangados com as IAS, em relagdo a comparabilidade das informacgdes
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financeiras, o [ASC revisou suas normas e publicou a “Estrutura Conceitual para Elaboracdo e
Apresentacdo das Demonstragdes Financeiras”, sintetizando as 21 normas emitidas em dez.

O IASC estabeleceu o alicerce para o desenvolvimento e aplicagdo dos conceitos
basicos das normas, com objetivo de reduzir as alternativas de avaliacdo e tratamento da
escrituracdo das operagdes. O IASC definiu, também, os elementos das demonstragdes
financeiras, as caracteristicas (relevantes e confiaveis), os usudrios (interno e externo) da
informagdo financeira e, ainda, os marcos de defini¢do para ativos, passivos, patrimonio,
receitas, despesas, ganho, perda, lucros (AMPOFO, SELLANI, 2005).

Assim, a estrutura conceitual contribuiu para a predominancia da substancia
econOmica sobre a forma, possibilitando uma melhor divulgacdo da informagdo financeira,
mais justa e verdadeira, aos mercados financeiros, motivada pela preocupacao fundamental de
auxiliar os investidores ¢ os financiadores na tomada de decisdes (BOTZEM, QUACK,
2009).

Em 1995, o IASC e a International Organization of Securities Commission (I0SCO) -
entidade que agrupava e supervisionava, na época, bolsas de valores em mais de cem paises,
dentre as quais cabe destacar a estadunidense: Securities and Exchange Commission (SEC),
bem como a recomendacdo da Federacdo das Bolsas Euro-asiaticas com vinte membros
pertencentes a dezoito paises - acordaram em desenvolver e promover um conjunto tnico de
normas contabeis. Esse acordo permitiu, as grandes empresas, a redugdo de custos nos
mercados de capitais desenvolvidos que ndo precisavam mais conciliar, ajustar ou divulgar as
demonstragoes contabeis domésticas.

Em 2000, a IOSCO, apos revisar normas e interpretagdes do IASC, endossou seu uso
nos mercados de capitais globais, além de encorajar seus membros a permitirem entradas de
empresas multinacionais, utilizando-as na preparacdo das demonstragdes financeiras
(GARRIDO, LEON, ZORIO, 2002).

Dos acordos celebrados pelo IASC com diversas organizagdes, o acordo com a
IOSCO foi um dos mais importantes, por consolidar o seu reconhecimento crescente no
processo de harmonizacdo como normatizador. E, ainda, facilitou as operagdes dos mercados
de capitais em todo o mundo simbolizando o fim da segunda fase da harmonizacdo

(PINHEIRO, 2007).
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2.2.3 A terceira fase: 1995 até a atualidade

A partir desse periodo, a meta do IASC foi harmonizar as normas contabeis entre os
paises através do desenvolvimento de um conjunto de normas que pudesse ser usado como
modelo pelos organismos normatizadores de seus respectivos paises (PENG, et al., 2008).

No entanto, em 2001, o IASB substituiu o IASC, numa reestruturagdo radical do seu
mecanismo de funcionamento, transformando-se numa junta (WEFORT 2005), assumindo as
IAS, além de emitir as IFRS. O objetivo principal do IASB foi desenvolver um conjunto
unico de normas contaveis, de alta qualidade, compreensiveis e aplicaveis para uma
contabilidade global com vistas a convergéncia.

Nesse ambiente de mudanca na estrutura do IASB, as pesquisas sobre harmonizagao
sofreram influéncia, o que ¢ percebido na ‘rotulagem’ das mesmas. Publicagdes anteriores as
de 2001 utilizavam o "termo" harmonizag@o, que significa o processo que busca preservar as
particularidades inerentes a cada pais (NIYAMA 2005), quando se referiam a
comparabilidade e compatibilidade das normas contibeis. Aqui, o "termo" convergéncia sera
utilizado para descrever o processo, vez que as pesquisas publicadas posteriormente a esse
evento o utilizam.

Em 2002, o parlamento europeu aprovou e determinou a aplicacdo das IFRS a partir
do exercicio de 2005. Pinheiro (2007) apontou os fatores que justificaram essa acdo: tais
como:

- caso ocorresse o insucesso do IASB, as grandes empresas européias passariam a
adotar os United States of America Generally Accepted Accounting Principles (US GAAP),
normas sobre as quais a UE tem pouca ou nenhuma influéncia;

- a Unido Econdmica e Monetaria (UEM) estava exigindo um conjunto unico de
normas e praticas contabeis para os paises do bloco europeu;

- embora tenha sido criadas Diretivas Contabeis, a UE nio conseguiu implementa-las
por completo em seus paises membros.

Em 2002, o IASB ¢ o FASB iniciaram um projeto de convergéncia conhecido como o
“Agreement Norwalk”. Nele, os 6rgdos normatizadores se empenharam em desenvolver um
conjunto compativel de normas contdbeis de alta qualidade.

Destarte, em 2006, assinaram o "Memorando de Entendimento” no qual reafirmaram
esse compromisso ¢ consideraram, como fundamentais, para o processo de convergéncia,
onze normas que tratavam de: combinagdes de negocios, consolidagao, mensuragdo a valor

justo, passivo e patriménio liquido, relatorios de desempenho, beneficios pds-aposentadoria,
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desreconhecimento de elementos patrimoniais, instrumentos financeiros, reconhecimento de
receita, ativos intangiveis e arrendamento mercantil. Tal acordo constitui um avango para o
processo de convergéncia internacional das normas contabeis (CARMONA, TROMBETTA,
2008).

A SEC, em novembro de 2007, retirou a exigéncia de conciliagdo para US GAAP das
demonstragdes contabeis e solicitou sua preparacdo em IFRS para empresas estrangeiras
emitentes de ADR’s que negociavam suas a¢des no mercado norte-americano. Solicitou,
ainda, que as empresas estadunidenses fizessem a conciliagio de suas demonstragdes
contabeis para a [FRS (BARTH, 2008).

Além da deliberagdo da SEC, outras agdes contribuiram para o processo de
convergéncia dos EUA, como a participagdo na criagdo do IASC e IASB, esforco na
convergéncia do FASB e do IASB, fortalecimento da IOSCO, desenvolvimento das normas
de auditoria pelo FASB em conjunto com o [International Federation Accounting of
Accountants (IFAC) (BARTH, 2008).

Por fim, os eventos relatados resumem o caminho percorrido pelo IASB na busca da
convergéncia a uma linguagem contabil confidvel e comparavel e na consolidagdo do modelo
de financial reporting aceito globalmente entre nacdes que aderiram a implementacdo das

IFRS.

2.3 0 GLOBAL FINANCIAL REPORTING

Dale (2004), ao se referir a globalizagdo, afirmou que tanto a palavra “mundial” como
“global” implicam em um foco extranacional. A principal diferenca entre elas ¢ que a
primeira conota uma sociedade ou politica internacional, constituida por estados/nagdes
individuais e autonomos; o que se pressupde, essencialmente, numa comunidade
internacional. A palavra global, ao contrario, implica especialmente em forgas econdmicas
operando de forma supratransnacional para romper ou ultrapassar as fronteiras nacionais ao
mesmo tempo em que reconstroem as relagdes entre as nagoes.

Para que as forcas econdmicas ultrapassem as fronteiras nacionais, a informagdo
contabil unica, confidvel e comparavel, surge como requisito ou necessidade entre os
mercados de capitais em forma de uma linguagem dos negocios ao redor do globo. Nesse
sentido, as IAS/IFRS atendem esses requisitos, ¢ o global financial reporting, por sua vez,

torna-se consequéncia do conjunto de normas que propulsionam o fluxo dos negécios.
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No entanto, as for¢as econdmicas e os custos das empresas ndo sdo suficientes para
explicar como as normas de contabilidade ganharam ampla aceitacdo. Indiscutivelmente, ha
necessidade de se relatar algumas caracteristicas técnicas dessas normas harmonizadas para
compreender a aceitacdo por parte dos paises com diferentes culturas e tradigdes de relatorios.

A caracteristica distintiva das IAS/IFRS ¢ serem normas baseadas em principios,
apresentando uma logica que facilitou a sua ampla aceitagdo e aprovacdo em mais de uma
centena de paises (CARMONA, TROMBETTA, 2008). Nao obstante, a mensurac¢do a valor
justo, o arcabougo tedrico ¢ a primazia da esséncia econdmica sobre a forma sdo outras
caracteristicas do financial reporting que o diferencia dos relatorios domésticos, dos paises
que aderiram ao projeto de convergéncia contabil do IASB.

Nesse sentido, Booth (2003) sugere que a ado¢do de um quadro conceitual ndo levara
a padrdes contdbeis consistentes e, inevitavelmente, a estrutura conceitual ndo terad
credibilidade, enquanto ela for incompativel com a legislagdo local. A exemplo, Jones e
Wolnizer (2003) relatam que paises com inovagdes em suas estruturas conceituais podem
sofrer um retrocesso ao utilizar padrdes que levam em consideracdo caracteristicas globais em
detrimento das necessidades locais.

Além disso, Barth, Landsman e Lang (2005) demonstraram a importancia do global
financial reporting. Para tanto, analisaram a qualidade das IFRS utilizando um conjunto
amplo de variaveis de medidas de ganhos e qualidade, por meio de analise de regressdes com
valores relevantes e métricas de conservadorismo, medidas de ganhos de receitas, variacdo de
alteracao de lucro liquido, coeficientes positivos de pequenos ganhos, proporcao variavel do
lucro liquido em relacdo a retornos de fluxo de caixa. Os autores constataram uma
superioridade da qualidade do financial reporting das empresas que adotaram de IAS/IFRS
sobre empresas que adotavam as normas locais de contabilidade.

Por fim, Biddle, Hilary e Verdi (2009), forneceram evidéncias de que empresas com
relatorios financeiros de qualidade tém menor desvio em relagdo aos niveis de investimentos
previstos e mostram menor sensibilidade as condi¢des macroecondmicas. Esses resultados
indicaram que um mecanismo de vinculacdo de relatorios de qualidade e eficiéncia do
investimento reduz atritos como risco e divulgagdo adversa que dificultam investimentos

eficientes.
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2.3.1 Principios versus regras

A TAS/IFRS conta com um sistema, para definir normas de contabilidade, baseado em
principios. Esse sistema, por sua vez, oferece flexibilidade para tornar possivel a aceitacdo
global das normas. Constitui, assim, uma ‘solucdo’ para o problema da convergéncia contabil
(CARMONA, TROMBETTA, 2008). A esse respeito, sugere-se que a adoc¢do de uma
abordagem flexivel pelo IASB constitui uma medida viavel para o processo de convergéncia.
De fato, essa abordagem tem permitido aplicacdo das normas dentro de um prazo
relativamente curto. Tendo em vista a reconciliagdo dramatica das demonstragdes financeiras
pelas empresas, realizadas até a pouco tempo, pode-se considerar esse fato como uma nova
revolugdo da contabilidade (CARMONA, TROMBETTA, 2008).

Define-se, aqui, esse sistema como um dos pilares do processo de convergéncia. O
arcabouco teodrico € construido de forma abrangente, como alicerce da informagao financeira e
mesmo que tenha mudancas em seu marco conceitual, ao longo do tempo, acontece com
muito menos frequéncia do que as regras (BARTH, 2008). O assunto fomentou diversas
pesquisas (MAINES et. al., 2003; SCHIPPER, 2003; NELSON, 2003; DEAN, CLARKE,
2004; NOBES, 2005; BENNETT, BRADBURY, PRANGNELL, 2006; ALEXANDER,
2006; DANTAS et. al., 2006; MAINES, 2007; CARMONA, TROMBETTA, 2008; DENNIS,
2008).

Os principios especificam como os conceitos se enquadram a determinadas operagdes.
J& a definicdo de regras inclui a abrangéncia de critérios especificos, exemplos, restricdes de
escopo, excegdes subsequentes, orientagdes de aplicacdo e padrao (NELSON 2003).

Doravante, num sistema baseado em regras, o contador obtém acesso a orientagdo de
escrituracdo detalhada. Indiscutivelmente, regras especificas reduzem, de forma consideravel,
a incerteza do papel do contador, que resultam em uma aplicagdo mecanica, estabelecidas nas
normas. Até certo ponto, a opinido generalizada da profissdo como "magante", tem suas raizes
nesse entendimento do processo mecanico da contabilidade (CARMONA, TROMBETTA,
2008).

No sistema de normas baseado em principios, o julgamento profissional apresenta
como um elemento distintivo no processo contabil (SCHIPPER, 2003). O pressuposto ¢ que
os principios nao determinam como fazer, mas sim como decidir o que necessita ser feito (ver

Quadro 1 a seguir).
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Caracteristicas das normas baseadas em principios

Em normas baseadas em principios, a substdncia econdmica, de uma determinada operacdo
deve orientar seus relatorios financeiros. O arcabougo teorico define a classificacdo e
mensura¢do das transagdes econdmicas e, portanto, deve servir de base para o relatorio
financeiro que reflete a esséncia econdmica da operacao.
Deve incluir uma descrigdo da operagdo. A descri¢do dos fundamentos econdmicos da
operacdo, a fim de proporcionar uma compreensdo comum.
Deve incluir uma discussdo geral sobre o mapeamento entre o registro de uma operagéo e as
demonstra¢des financeiras, utilizando a estrutura conceitual para orientar a classificagéo e a
mensuragdo questoes relacionadas com esse registro.
Em um padrido baseado em principios pode incluir orientagdes de aplicagdo, provavelmente sob
a forma de exemplos que ilustram a aplicagdo dos principios gerais para as operacdes
especificas abrangidas pela norma. Nesses exemplos de aplicagdo, pode ser necessario fazer
julgamentos baseados em praticidade em vez de explicitamente sobre 0s conceitos.
O ¢6rgdo normatizador deve ter cuidado ao criar "rétulos" para os principios, mesmo se for para
melhorar a legibilidade da norma. Os rétulos podem dar conotagdes para aos leitores, que
diferem do principio de que o normatizador pressupds. Se for inevitavel a utilizagdo de tais
rotulos, o normatizador deve articular as suas definigoes.
Deve incluir requisitos de divulgacdo, uma descri¢do do registro da operacdo em analise, as
suposigoes feitas no registro, e qualquer informagdo de apoio que facilite a compreenséo tanto
do registro quanto a divulgacio.

Quadro 1 — Caracteristicas das normas baseadas em principios

Fonte - Maines et. al., 2003.

Ao invés de especificar claramente como promover a classificagdo, o reconhecimento,
a mensuracdo e a divulgacdo de cada evento econdmico, os principios oferecem diretrizes
para o julgamento profissional de cada situacdo particular. Em resumo, sugerem a preparagao
dos contadores e dos auditores para que decidam o que ¢ necessario fazer ¢ como se deve
fazer. A justificativa ¢ que o oferecimento de um referencial para o julgamento profissional,
combinado com a possibilidade de o contador ¢ o auditor decidirem a melhor forma de
elaborar e divulgar as informacdes a respeito das operagdes da empresa permite a
consideracdo da esséncia do negdcio, tendo em vista que nem todas as nuances de uma
operagdo poderiam ser apropriadamente antecipadas pelos reguladores (DANTAS et a/ 2010).

Implica-se dizer, em particular, que a natureza das normas IAS/ IFRS baseada em
principios e as nog¢des relacionadas com a flexibilidade e julgamento exercem um efeito sobre
o nivel educacional e habilidades profissionais dos contabilistas e auditores (CARMONA,
TROMBETTA, 2008).

Anterior a publicagdo da IAS 27 Business Combination, a regra para definir a
consolidagdo dos balangos era um percentual especifico sobre a participagdo nas agdes da
entidade. Utilizando-se principios para tal definicdo, recorre-se a nog¢ao de controle ou
influéncia significativa como o principio denominador. Esse ¢ o principio adotado no IAS 27

que contribui para definir a consolidagao integral. No entanto, para se concluir qual entidade
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tem o controle e se deve ser feita a consolidagdo integral, faz-se necessario a aplicagdo correta
da norma e seu principio, realizando uma analise aprofundada da economia, negocio e
esséncia das relagdes entre as entidades envolvidas na operagio (CARMONA,
TROMBETTA, 2008).

Um exemplo de operacdo, em um sistema de normas baseado em regras, diz respeito a
contabilizacdo de leasing, Statement of Financial Accounting Standards 13 (SFAS). Em uma
operacdo de arrendamento mercantil financeiro, o arrendatario trata a locagdo semelhante a
uma compra com financiamento, faz-se um registro no ativo e outro no passivo. Enquanto que
na operagdo de arrendamento mercantil operacional nao hé registro de ativo e passivo.

A norma define quatro regras relacionadas as caracteristicas do contrato de locagdo
que determinam qual abordagem a entidade deva usar para registra-lo. Uma delas refere-se ao
prazo de locagdo: se o contrato for de pelo menos 75% da vida util do ativo, a operacdo deve
ser registrada como arrendamento mercantil financeiro. Se a entidade resolver ndo assumir
responsabilidades adicionais em seu balanco, poderia estruturar o contrato para ter um prazo
de locacdo de 74% da vida do ativo. Enquanto tal contrato ¢ um leasing financeiro, em sua
esséncia econdmica, a sua forma, contudo, ndo atenderia os 75%; portanto, ndo havera
registro no balanco (MAINES, 2007).

Ressalta-se, ainda, que num sistema baseado em principios os contadores sio
obrigados a fazer um numero consideravel de estimativas para os quais sdo responsaveis.
Além de habilidades técnicas, o papel do contador envolve algumas implicacdes éticas e
legais, que sdo quase imperceptiveis ao abrigo de um sistema baseado em regras.

Por sua vez, essas mudangas afetam, também, o papel dos auditores, que ndo deve ser
meramente verificar conformidade das demonstragdes financeiras de uma empresa. Os
auditores devem, ainda, ter uma compreensdao adequada da aplicagdo correta das normas
definidas pelo IAS/IFRS. Esse entendimento, afirma-se, exige um juizo formado sobre a
situagdo empresarial e financeira da empresa. Em alguns paises, essas mudancas acabardo por
envolver aspectos substanciais nos programas de formagdo e educagdo dos contadores e
auditores, especialmente naqueles paises onde ndo existe a profissao contabil e/ou auditoria e
a mesma ¢ percebida apenas como uma "atividade", carecendo de estatuto profissional
(CARMONA, TROMBETTA, 2008).

Assim sendo, para preparar os contadores, num sistema de normas baseado em
principios, a educacdo contéabil tera de mudar e passar a dar menos énfase na memorizacao de
regras ¢ mais énfase na compreensdo, principalmente, do arcabouco tedrico. Um

conhecimento solido em finangas, para entender instrumentos financeiros cada vez mais
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complexos, que exigira uma maior compreensdo da avaliacdo financeira (particularmente as
diferentes abordagens para determinar o valor justo dos ativos e passivos), vez que normas
baseadas em principios fornecem menos orientagdes sobre a mensuragdo (EMMANUEL,
GARROD, 2004).

Nesse sentido, a transformacdo dessa natureza da contabilidade pode mudar o tipo de
pessoas atraidas para a profissdo. Muitos estudantes que escolheram contabilidade porque
gostam da ideia de que existem regras e "respostas certas" estdo, infelizmente, errados sobre a
natureza da contabilidade no ambiente atual, essa ideia sera ainda mais errada no futuro, no
sistema baseado em principios. A capacidade dos contadores para lidar com a incerteza vai se
tornar cada vez mais importante, diminuird as regras e orientagdes de implementacdes

detalhadas (MAINES, 2007).

2.4 PROCESSO DE CONVERGENCIA DA CONTABILIDADE NO BRASIL

Saudagaran e Diga (1997) classificaram o Brasil como um mercado de capital
emergente, pois o pais possuia problemas acentuados quanto as caracteristicas essenciais para
a informacdo financeira em suas normas contabeis domésticas na preparacdo do financial
reporting em bases soOlidas. E ainda, enumeraram como eram as caracteristicas necessarias

para sua preparacao:

[ ] Disponibilidade significa que as informacdes financeiras e de outros tipos
sobre empresas listadas publicamente sdo adequadas, em tempo oportuno e
acessiveis de forma conveniente. A adequacdo da informagdo corporativa
esta ligada inseparavelmente a problemas de divulgacao;

Confiabilidade inclui os financial reports precisam ser preparados tendo
como base normas contabeis solidas e os passos adequados devem ser dados
para assegurar o cumprimento desta caracteristica contabeis.;

A comparabilidade da informag@o financeira, no contexto do financial
reporting, tem pelo menos duas dimensdes. A primeira dimensdo da
comparabilidade estd nos termos das diretivas contdbeis especificas usadas
para a elaboracdo de financial reports. Organizagdes internacionais,
preocupadas com financial reporting tais como o IASB. E a segunda
dimensdo frequentemente negligenciada na pressa de se promover a
harmonizagdo contabil, é a necessidade de entender o significado contextual
da informagéo financeira.

Além das caracteristicas intrinsecas do financial reporting o Pais possui fatores de
estrutura juridica, cultural, politica, econdmica e educacional que retardavam a inclusdo

definitiva na internacionalizacdo de sua contabilidade. Esses fatores que influenciavam e
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causavam as diferencas internacionais no tratamento das operagdes na escrituracdo mercantil,
tem sido objeto de estudo ao redor do globo (NIYAMA, 2005; WEFFORT, 2005;
SAUDAGARAN, 2004; RADEBAUGH, GRAY, 2002). Na conjuntura contabil brasileira
algumas desses fatores sdo percebidos:

- O sistema legal vigente o code law, que requer um elevado grau de detalhamento em
regras a serem cumpridas, incluindo procedimentos especificos a serem observados pelas
empresas;

- A forma de captacdo de recursos das empresas vinculada ao crédito bancario ou
fonte governamental, devido ao fraco mercado de capital quando o possuia, a maioria das
empresas acabavam por optar por esse tipo de crédito;

- O nivel de influéncia e credibilidade da profissdo era pouco influente, a falta de
regulamentacdo das normas pela profissdo provocava interferéncia constante do governo nas
promulgacdes de padrdes contabeis e de auditoria;

- A vinculacdo da legislacdo tributdria com a escrituracdo mercantil, fez com que o
fisco estabelecesse critérios de escrituracdo com seu viés;

- O nivel de qualidade da educag@o contébil e o nivel de desenvolvimento econdomico
refletiam na pouca tradi¢cdo na area contabil e no baixo padrao de ensino;

- A falta de desenvolvimento da teoria contabil ou de uma estrutura conceitual s6lida
significava que os objetivos da contabilidade e das demonstracdes contdbeis seriam
produzidos em um alicerce conceitual de padrdes e principios que fundamentam uma
contabilidade de qualidade, mais independente e mais imune a interferéncias governamentais;

- A estrutura empresarial e tipo de empresas do pais composta predominantemente de
sociedades por responsabilidade limitada, as quais ndo eram obrigadas & publicacdo das
demonstragdes financeiras, enquanto a sociedades andnimas de capital aberto, apesar de
representar um pequeno percentual no universo empresarial, eram obrigadas.

Entretanto, a inser¢do do Brasil no processo internacional de padronizagdo contdbil
consolidou-se com a Resolug@o 1.055 de 2005 do Conselho Federal de Contabilidade (CFC),
que criou o Comité de Pronunciamentos Contabeis (CPC), a unido dos esfor¢os das entidades
dos representantes dos usuarios da informagéo contabil, Associagdo Brasileira das Sociedades
de Capital Aberto (Abrasca), Apimec Nacional, Bolsa de Valores de Sao Paulo (Bovespa),
Fundacao Instituto de Pesquisas Contabeis, Atuariais ¢ Financeiras (Fipecafi) e Instituto dos
Auditores Independentes do Brasil (Ibracon), com o objetivo de preparar a publicacdo de
novos pronunciamentos técnicos que validam a introducao dos IFRS nas praticas contabeis no

Brasil.
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Além da resolugdo, a promulgacdo da Lei 11.638 em 27 de dezembro de 2007 foi
considerada um avanco, pois regulamentou o inicio da harmonizacdo internacional contabil.
Dentre outros pontos destacou-se o artigo 5° que dispoes nova redagdo do Artigo 10-A da lei

6.385, de 7 de dezembro de 1976:

[ T Art. 10-A. A Comissdo de Valores Mobiliarios, o Banco Central do
Brasil e demais 6rgdos e agéncias reguladoras poderdo celebrar convénio
com entidade que tenha por objeto o estudo e a divulgacdo de principios,
normas e padrdes de contabilidade e de auditoria, podendo, no exercicio de
suas atribui¢cdes regulamentares, adotar, no todo ou em parte, os
pronunciamentos e demais orientagdes técnicas emitidas.

Paragrafo tUnico. A entidade referida no caput deste artigo devera ser
majoritariamente composta por contadores, dela fazendo parte,
paritariamente, representantes de entidades representativas de sociedades
submetidas ao regime de elaboragdo de demonstragdes financeiras previstas
nesta Lei, de sociedades que auditam e analisam as demonstragdes
financeiras, do orgdo federal de fiscalizacdo do exercicio da profissdo
contabil e de universidade ou instituto de pesquisa com reconhecida atuagdo
na area contabil e de mercado de capitais.

Antes da Lei 11.638/07, verificou-se que a meta para convergéncia contabil brasileira
no direcionamento de alguns 6rgdos federais que regulamentam setores da economia, quanto
as suas intengoes de adesdo completa aos pronunciamentos contabeis em consonancia com as
normas internacionais, foi percebida em suas comunicagdes ou deliberagdes:

- Comunicado n° 14.259/06 do Banco Central do Brasil (Bacen) estabelecendo a
elaboracdo das demonstragdes contabeis consolidadas a partir de 2010 em conformidade com
IFRS pelas institui¢des financeiras;

- Instrugdo n° 457 da Comissdo de Valores Mobiliarios (CVM) requerendo a
elaboracdo e publicagdo das demonstracdes contabeis consolidadas em IFRS a partir de 2010
pelas companhias abertas;

- Circular n® 357 da Superintendéncia de Seguros Privados (SUSEP) requerendo a
elaboragdo e publicacdo das demonstragdes contabeis consolidadas em IFRS a partir de 2010.

Destarte, o Brasil encontra-se num patamar diferenciado no tocante ao processo de
convergéncia da contabilidade, quando se comparado, a outros paises, ou como se encontrava
antes da criagdo do CPC. Deve-se isso ao trabalho realizado na emissdo dos pronunciamentos
editados pelo TASB, como reconhecimento do trabalho, em janeiro de 2010, foi assinado o
Memorando de Entendimentos entre o IASB, CFC ¢ o CPC. O documento foi um importante
marco na inser¢do do Brasil no didlogo internacional sobre a elaboragdo e a adogdo das IFRS.

O Brasil foi o terceiro pais a assinar o Memorando com o IASB com esse proposito, devido
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ao engajamento brasileiro no processo de convergéncia as normas internacionais de
contabilidade.

Além disso, a reformulagdo da Lei 6.404 /76 sancionada pela Lei 11.638 em 2007
requereu que todas as companhias abertas, bem como as sociedades de grande porte (ali
definidas), também acatassem as disposi¢des das normas internacionais em suas
demonstragdes financeiras individuais. Vale ressaltar, que tal fato, coloca o Brasil mais
proximo ao TASB, devido ser um dos poucos paises a fazer tal exigéncia, pois os demais

exigem apenas para as demonstragdes consolidadas.
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3 IMPLICACOES PARA A ACADEMIA

Em muitos aspectos, o ensino da Contabilidade esta da mesma forma hoje, como era
ha 20 ou 30 anos (ALBRECHT, SACK, 2000). Tal afirmag@o remete & preocupaciao por uma
mudanca na forma de ensinar a Contabilidade, como pode ser percebido em outros estudos
(ALBRECHT, SACK, 2000; HOWIESON, 2003; WOLCOTT et al, 2002; THOMSON,
BEBBINGTON, 2004; BOYCE, 2004; BONK, SMITH, 1998; FLOOD, WILSON, 2008;
WILLIAMS, 2004; MATHEWS, 2001; BARTH, 2008).

Howieson (2003) previu a necessidade de mudangas no ensino da Contabilidade
necessarias a adaptacdo da pratica contabil no ambiente globalizado dos negdcios que se
configurou no inicio do século. O autor percebeu a demanda de novas habilidades para os
contadores do futuro, em uma revisdo da literatura nos EUA, Reino Unido e Australia, na qual
identificou semelhancas nos acontecimentos que motivaram essa demanda, como os
escandalos contabeis em grandes corporacdes nos EUA, adocdo das IFRS pela UE, Australia
e Nova Zelandia, evolugdo da comunicacao e tecnologia dos negdcios.

Nesse sentido, o processo de convergéncia para as normas contabeis internacionais
implicou, também, em mudancas na formacdo dos futuros contadores, pois configurou em
uma nova cultura contabil nos paises que aderiram ao processo, e principalmente, naqueles
paises em desenvolvimento e que nao possuiam tradi¢ao no mercado de capitais.

Boyce (2004) relatou trajetéria da educacdo contabil e identificou a necessidade de
mudanga no ensino da Contabilidade prevista por Howieson (2003). Ambos os autores
descreveram o ensino da Contabilidade dominado por uma abordagem baseada em regras que
promovia a memorizagdo ao invés da criatividade, centrado na transmissdo passiva de
técnicas, incluindo um crescente conteudo técnico-regulamentado, largamente ensinado em
formato de longas palestras, geralmente divorciada da interdisciplinaridade.

Nessa abordagem tradicional do ensino de Contabilidade Howieson (2003) indicou sua
consequéncia, quando citou um exemplo da disciplina de Contabilidade Intermediaria do
curso, normalmente uma ladainha de assuntos técnicos, como a escrituracdo contabil de
locacdo, consolidagdes ¢ efeitos ‘contabeis-fiscais’ com tentativas limitadas de inter-
relacionar os diversos temas em um contexto interessante ¢ realista do negdcio. Os alunos
saem com um bom senso do contetdo, mas nao tém um julgamento sobre os impactos das
operagoes no relatorio financeiro.

No entanto, as inovagdes no ensino de Contabilidade seriam desenvolver as

habilidades dos alunos como abstra¢do, pensamento sistémico, experimentacdo e capacidade
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de comunicacdo e colaboragdo. Williams, 1994 apud Howieson (2003) resumiu as mudancgas
que devem ocorrer no ensino de Contabilidade, quando afirmou que os alunos devem ser
ensinados a identificar e resolver problemas ndo estruturados, aprender fazendo trabalho em
grupos e aprender a usar a tecnologia de forma eficaz.

Barth (2008) ressalta a importancia de ensinar aos alunos sobre o papel crucial do
julgamento da informac¢@o financeira que tem um efeito potencialmente insidioso sobre a
pratica da contabilidade, pois simplesmente ensinar as atuais regras aumenta o risco de atrair
as pessoas erradas para a profissao.

Albrecht e Sack (2000) descobriram que muitos professores de Contabilidade e
profissionais ndo iriam escolher esse curso se a abordagem e o conteido do ensino
permanecessem 0 mesmo e argumentaram que a contabilidade estd em perigo de se tornar
uma profissdo de segunda classe em relagdo a outras, pois as outras refletem mudancas nas
praticas dos negdcios.

Thomson e Bebbington (2004) contribuiram para esse debate, colocando a sugestdo /
questdo que ‘como’ se ensina ¢ tdo importante como considerando ‘o que’ se ensina. Em seu
estudo, os autores recorreram aos tedricos da educagdo para descreverem principios
pedagogicos a fim de substituir a concepcao bancaria (FREIRE, 2005) da educacdo contabil
por uma abordagem problematizada, usando a abordagem dialdgica da educagao.

Na ultima década no Brasil, a tematica ensino de Contabilidade motivou pesquisas
sobre educagdo por pesquisadores contabeis (COELHO, PEREIRA, 2006; ROSELLA et al
2006; GOMES, CARVALHO, OLIVEIRA, 2008; ECHTERNACHT, 2006; LAFFIN, 2002a;
LAFFIN, 2002b). Dentre essas pesquisas verificaram-se que as abordagens empregadas eram
mudangas de curriculo, comparagdes entre curriculos domésticos e internacionais, o perfil de
formacgao dos contadores demandado pelo mercado de trabalho, formagdo docente, desafios
da educacdo, a inser¢do da disciplina da Contabilidade Internacional nos curriculos.

Cupertino e Pereira (2006) em um estudo de caso aplicado e entrevista aplicada aos
professores da PUC-MG discutiram o ensino da Contabilidade sobre o ponto de vista das
praticas pedagogicas dando énfase as técnicas de ensino, € constataram que os docentes
utilizavam varias técnicas, sendo a aula expositiva em sala de aula, bem como suas praticas
pedagogicas evidenciavam diferentes tendéncias pedagogicas, partindo de tendéncias
tradicionais e acrescentando elementos das propostas de cunho construtivista.

Leal e Cornachione Jr. (2006) verificaram, por meio de entrevistas junto aos
professores e alunos do curso de Ciéncias Contdbeis da Faculdade de Economia,

Administragcdo e Contabilidade (FEA) da Universidade de Sdo Paulo (USP), que a utilizagdo
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unica desse método pode acarretar alguns problemas, como por exemplo, a passividade do
aluno que ndo desenvolvera no processo de ensino-aprendizagem habilidades como o espirito
critico e participativo, tdo importantes para o exercicio dessa profissio e que o
desenvolvimento de competéncias de formacdo foi maior pelos contadores recém-formados
submetidos a0 método de exposicdo combinado com participagdo do que pelos que tiveram
preponderantemente o método da exposi¢ao nos seus cursos.

A abordagem tradicional do ensino da Contabilidade (HOWIESON, 2003; BOYCE,
2004; LEAL, CORNACHIONE Jr. 2006; CUPERTINO, PEREIRA, 2006) e a tese da
concepcao bancaria (FREIRE, 2005) sustentam a premissa desta pesquisa e deram indicios de
que no Brasil os métodos utilizados ndo seriam diferentes daqueles encontrados na revisao da
literatura. Nesse sentido recorreu-se aos tedricos da educacdo como feito por Thomson e
Bebbington (2004), a fim de caracterizar as possiveis metodologias empregadas em sala de

aula.

3.1 METODO DE ENSINO TRADICIONAL

Na pedagogia tradicional, segundo Libaneo (1994) a atividade de ensinar ¢ centrada
no professor que expde e interpreta a matéria. As vezes, sdo utilizados meios como a
apresentacdo de objetos, ilustragdes, exemplos, mas o meio principal € a palavra, a exposicao
oral. A concepcdo de educacdo bancaria de Freire (2005) corrobora com a pedagogia
tradicional descrita por Libaneo, pois é construida por meio de aulas expositivas, nela a
narracdo, de que o educador ¢ o sujeito, conduz os educandos & memorizagdo mecanica do
conteudo narrado.

O professor passa a matéria, o aluno recebe e reproduz mecanicamente o que
absorveu. O elemento ativo € o professor que fala e interpreta o conteudo. O aluno, ainda
que responda o interrogatério do professor e faca os exercicios pedidos, tem uma
atividade muito limitada e um minimo de participa¢io na elaboracdo dos conhecimentos.

Subestima-se a atividade mental dos alunos privando-os de desenvolverem suas
potencialidades cognitivas, suas capacidades e habilidades, de forma a ganharem
independéncia de pensamento. Supde-se que ouvindo e fazendo exercicios repetitivos, os
alunos gravem a matéria para depois reproduzi-la, seja por meio das interrogacoes do
professor, seja pelas provas. Ao contrario, busca-se a compreensdo e assimilacdo solida das

matérias; para isso, ¢ necessario ligar o conhecimento novo com o que ja sabe, bem como
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prover os pré-requisitos, se for o caso. A avaliacio deve ser permanente, de modo que as
dificuldades véo sendo diagnosticadas aula a aula (LIBANEO, 1994).

E dada excessiva importincia 3 matéria que esta no livro, sem preocupagio de
torna-la mais significativa e mais viva para os alunos. Muitos professores querem, a todo
custo, terminar o livro até o final do ano letivo, como se a aprendizagem dependesse de
vencer o contetido do livro. O livro didatico é necessario, mas por si mesmo nio tem vida. E
um recurso auxiliar cujo uso depende da iniciativa e imaginacdo do professor.

Além disso, € mais importante uma aprendizagem so6lida e duradoura daquilo que se
ensina do que adquirir um grande volume de conhecimentos. Por essa razdo, é fundamental
que o professor domine bem a matéria para saber selecionar o que ¢ realmente basico e
indispensavel para o desenvolvimento da capacidade de pensar dos alunos (LIBANEO, 1994).

O trabalho docente fica restrito as paredes da sala de aula, sem preocupagdo com a
pratica da vida cotidiana dos alunos fora da escola (que influem poderosamente nas suas
condicdes de aprendizagem) e sem voltar os olhos para o fato de que o ensino busca
resultados para a vida pratica, para o trabalho, para a vida na sociedade (LIBANEO, 1994).

Nao ¢ de se estranhar, pois, que nessa visdo bancéria da educagdo, os homens sejam
vistos como seres da adaptacdo, do ajustamento. Quanto mais se exercitem os educandos no
arquivamento dos depositos que lhes sdo feitos, tanto menos desenvolveram em si consciéncia
critica de que resultaria na sua insercdo no mundo, como transformadores dele (FREIRE,
2005).

Por fim, nessa caracteriza¢ao do ensino tradicional Libaneo (1994) complementou ao
afirmar que o ensino somente transmissivo ndo cuida de verificar se os alunos estdo
preparados para enfrentar matéria nova e, muitas vezes, de detectar dificuldades individuais
na compreensdo da matéria. Com isso, os alunos vdo acumulando dificuldades e, assim,
caminhando para o fracasso.

Os educadores precisam mudar a forma como eles ensinam informagdo financeira
global (BARTH, 2008). Portanto, acredita-se que as caracteristicas do ensino, aqui
demonstrado, dao indicios de que o método tradicional pode ndo ser um método ideal para a
formacdo de uma nova cultura contdbil, exigida com a convergéncia das normas
internacionais de contabilidade, que demanda para os contadores uma capacidade de realizar
julgamentos, aplicacdo dos principios em operacdes complexas para o reconhecimento,

mensuracao ¢ evidenciagdo contabil.
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3.2 METODOS DE ENSINO NAO TRADICIONAIS

Libaneo (1994) classificou as tendéncias pedagogicas em dois grupos: as de cunho
liberal — pedagogia tradicional, renovada e tecnicismo educacional; as de cunho progressista —
pedagogia libertadora e pedagogia critico social dos contetidos. Contudo, para o presente
estudo adotou-se uma classificagdo de acordo com a premissa da pesquisa: tradicional
conforme descrito, anteriormente e, as demais, como ndo tradicionais.

Por conseguinte, apresentam-se algumas tendéncias de cunho progressista. De acordo
com Libaneo (1994) a pedagogia critico-social dos contetidos ao fazer a experiéncia social
concreta, em sala de aula, sobre a qual introduz o contetido cientifico das matérias, esta se
concebendo o conhecimento como uma atividade inseparavel da pratica social. O autor
corrobora, ainda, afirmando que a atividade tedrica ¢ o processo que, partindo da pratica, leva
a aprender a realidade objetiva para, em seguida, aplicar o conhecimento adquirido na pratica
social para transforma-la.

Implicito nessa concepgdo ha crenca de que existem trés papéis fundamentais para a
educacdo em qualquer sociedade. Em primeiro lugar, a educa¢do desempenha um papel
constitutivo a medida que expde o que se sabe sobre o mundo.

Em segundo lugar, quando a educagdo ¢ utilizada para manter os diferenciais de poder
existentes e para manter as pessoas em seu lugar ¢ uma forca opressiva. Em terceiro lugar, a
educagao permite uma visdo do mundo, e para mudar esse mundo, como resultado, tem-se um
papel transformador (BONK, SMITH, 1998).

Nao obstante, optou-se por descrever duas estratégias de ensino que contemplam a
tendéncia pedagogica descrita: a primeira relacionada a aprendizagem baseada em solugdo de
problemas e a segunda fundamentada na metodologia em estudos de casos.

Para Gil (2009) a aprendizagem baseada em problemas (ABP) ¢ uma estratégia em
que os estudantes trabalham com o objetivo de solucionar um problema. Trata-se, portanto, de
uma estratégia de ensino centrada no estudante, que deixa o papel de receptor passivo e
assume o de agente e principal responsavel pelo seu aprendizado (ver Quadro 2 — Vantagens
da ABP). Na ABP os professores ndo atuam da maneira tradicional, mas como facilitadores
do trabalho dos estudantes, auxiliando-os, por exemplo, com a indicagdo de recursos didaticos

uteis para cada situagao.



VANTAGENS DA ABP

Compreensdo dos assuntos a
apresentacdo de um problema

Envolve a discussdo em classe, o assessoramento do
professor e a pesquisa cooperativa que contribuem para
conferir quais significados, relevancias e aplicabilidades
aos conceitos aprendidos.

Retencdo dos conhecimentos

Quanto maior a compreensdo de determinado assunto,
mais facil sera a memorizacdo. Assim, embora sem
constituir objetivo implicito da ABP, esta estratégia
contribui significativamente para memorizagao.

Transferéncia de conhecimento

Como os problemas sdo apresentados num contexto real,
favorecem a transferéncia dos conhecimentos e
habilidades apreendidos em classe para o mundo do
trabalho.

Responsabilidade pela propria
aprendizagem

Os estudantes sdo estimulados a assumirem mais
responsabilidade pela propria aprendizagem.

Desenvolvimento de habilidades
interpessoais ¢ do espirito de
equipe

As atividades requerem interag@o social dos estudantes, o
que contribui para o desenvolvimento de habilidades
interpessoais e aprimoramento do espirito de equipe.

Automotivagio

Oferece aos estudantes muito mais possibilidades para
desenvolver os estudos de maneira independente. A
satisfacio  que  os  estudantes  experimentam,
consequentemente, tem muito mais a ver com a estratégia
em si do que com o carisma do professor ou com a
qualidade dos recursos visuais.

Relacionamento entre 0S

estudantes

O relacionamento entre os estudantes nas varias etapas do
processo ¢ fundamental, dessa forma contribui para o
aprimoramento do relacionamento interpessoal.

Interdisciplinaridade

A solugdo de problemas de modo geral ndo pode pertencer
a uma disciplina especifica, requer conhecimento que sdo
ministrados em outras disciplinas e orientagdes das
relagdes de outros.

Aprendizado de longa vida

Os principais produtos da ABP podem ser definidos como
produtos de longa vida, ja que se referem principalmente
a: como pensar, COmMo pesquisar, como se comunicar.

Quadro 2 — Vantagens da ABP
Fonte — Gil (2009).
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Entretanto a ABP, como em outros métodos, ndo possui apenas vantagens. As

limitagdes podem ser sumarizadas em menor nimero que seus avancos como: reducdo do

tempo destinado ao ensino dos fundamentos das disciplinas, desempenho de novos papéis

pelos estudantes, demandas de novos papéis para os professores, a formulacao de problemas

apropriados, exigéncia de muito mais tempo que os procedimentos tradicionais e necessidade

de mais recursos humanos e materiais, necessidade de intenso monitoramento, envolvimento

do conjunto de professores do curso, complexidade de avaliacdo do aproveitamento dos

estudantes (GIL, 2009).

Gil (2009) ressalta que o método de caso constitui, nos dias atuais, importante

estratégia para favorecer a aprendizagem em cursos universitarios. Seu fundamento tedrico
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sd0 os proprios fundamentos da educacdo baseada em problemas. Logo, poucas estratégias de
ensino apresentam fundamentagao filosofica e psicoldgica tdo significativa como o método de
casos. Insere-se na perspectiva humanista da educagdo, que se fundamenta na crenca de que
os estudantes ndo sdo criaturas passivas, prontas para serem modeladas pelos professores. No
método de casos esta implicita a rejeicao da ideia de que os alunos devem primeiro aprender
passivamente para depois aplicar o conhecimento.

O método de casos associa diretamente o conhecimento a agdo. Ele baseia-se no
principio de que a educacdo significativa consiste na aquisicdo cumulativa de conhecimentos
e na reorganizacgao de experiéncia de aprendizagem. Um dos fundamentos do método de caso
¢, pois, a crenga na capacidade que os estudantes tém para o desenvolvimento de habilidades
por meio de usas experiéncias pessoais.

Também em apoio a esse método, costuma-se lembrar que muitos conhecimentos e
julgamentos ndo podem ser diretamente ensinados, mas aprendidos por intermédio da
experiéncia pratica. Assim, o método de casos utiliza o0 mundo real e complexo com seu foco
e os estudantes nele envolvidos sdo desafiados a desenvolver habilidades para lidar com
problemas praticos (GIL, 2009).

Nesse sentido, a discussdo em grupos pequenos, embora muitas vezes desconsiderada
pelos educadores, €, na visao de Erskine e Leenders (1997), a principal etapa do processo de
aprendizagem com casos, pois funciona como elo vital entre a preparacdo individual e a
discussao em Grupo Grande, sendo que, para os autores, existem oito razdes que

fundamentam essa importancia (ver Quadro 3 a seguir).

IMPORTANCIA DA UTILIZACAO DOS PEQUENOS GRUPOS

Ensina outras A discussdo em pequenos grupos permite que o participante avalie se
pessoas realmente estd seguro do que estd decidindo. Todo o processo de
aprendizagem com Caso esta calcado na filosofia de que vocé aprende
melhor sendo ativamente envolvido em sua propria aprendizagem. Se vocé
pode ensinar para outra pessoa o que vocé sabe sobre um Caso de forma
que a outra pessoa entenda o que vocé esta falando, entdo vocé também

sabe.
Encoraja a E o dever de todo membro para participar na discussdo de grupo pequeno.
preparagdo Embora seja possivel para um estudante esconder sua falta de preparagéo
individual em uma classe grande, é impossivel escondé-la em um grupo pequeno.

Esta fase ¢ uma oportunidade para conferir perspicacias, suposi¢des, ¢
preparagdo de uns com os outros; clarear o entendimento; escutar
atentamente e criticamente a outros; e discutir posi¢des baseado em
convicgdes desenvolvidas durante a fase de preparagdo individual.

Todos falam A discussdo em grupo pequeno ¢ a Unica chance de todos os membros
sobre todo o caso | falarem sobre o Caso como um todo, pois pode ndo haver tempo ou
oportunidade para que todos os membros falem durante a fase de discussio
no grupo grande. Participar no processo de aprendizagem com Casos sem




ter a oportunidade de falar para outros participantes ¢ perder muito do
valor desse método. Se alguém souber que ndo tera chances de falar sobre
o Caso, a preparagdo individual se tornard uma tarefa sem sentido ¢ a
discussdo de classe em uma tarefa enfadonha.

Desenvolve
habilidades de
comunicagio

Durante essa fase de aprendizagem o participante podera praticar
habilidades de comunicagdo como: falar, ouvir e outras mais. Todos
conseguem falar em um grupo pequeno. Da mesma maneira que para os
musicos, atores ou atletas, praticar € o inico modo para alcancar niveis de
desempenho alto, nesse método praticar a comunicagao € essencial.

Reconhece boas
ideias

E importante aprender reconhecer boas ideias por meio da comparagdo das
proprias ideias com as dos outros participantes

Cria uma equipe
de trabalho
efetiva:

A construcdo de equipes de trabalho ¢ fundamental no mundo
organizacional e a discussdo em pequenos grupos favorece essa criagdo
efetiva de equipes de trabalho em que ha contribuicdo mutua.

Constroi
confianga

Grupos pequenos também constroem a confianga em cada participante de
que ndo estdo deixando de lado nenhuma base do Caso ou de sua analise.
A discussdo no grupo pequeno faz isto facilmente a medida que os
participantes debatem pontos de vista na intimidade com a seguranga de
um grupo pequeno em vez de uma classe inteira. O processo de discussdo
em sala de aula pode estar ameacando altamente a muitos € o grupo
pequeno pode prover um nivel de conforto para as ideias geradas na
preparagado individual.

Constrdi
relacionamentos
interpessoais

Muitos participantes que passaram pelo processo de aprendizagem com
Casos se lembram ternamente das discussdes de grupo pequeno como uma
fonte significativa de aprendizagem. Muitos também desenvolvem longas
relacdes de convivéncia com os membros de seus grupos.

Quadro 3 — Importancia da utilizagdo dos pequenos grupos
Fonte — Souza ¢ Marion (2001).

42

Por fim, acredita-se que a discuss@o sobre tendéncias pedagogicas ndo tradicionais, de

acordo com a literatura, pode formar um perfil diferenciado dos contadores ¢ uma nova
cultura da profissdo contabil trazida com a convergéncia das normas contabeis, podendo haver
alternativa de métodos mais apropriados para a constru¢do do conhecimento, habilitando
futuros contadores a realizar julgamentos e trabalhar de acordo com as normas contabeis

internacionais.

3.3 ENSINO DA CONTABILIDADE INTERNACIONAL NO BRASIL

Observam-se, no Brasil, estudos a respeito da inclusdo da disciplina Contabilidade
Internacional nos cursos de Ciéncias Contabeis no Brasil. (ECHTERNACHT, 2006; GOMES,
CARVALHO, OLIVEIRA, 2008; WEFFORT, 2005, NIYAMA et. al., 2008.). A justificativa
tornou-se relevante principalmente com a Resolug¢do n. 6 do Conselho Nacional de Educacao,
de 10 de marco de 2004 que definiu o conteido minimo da grade curricular dos cursos de

Ciéncias Contabeis. Nos projetos politicos pedagdgicos e na organizacdo curricular do curso
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das institui¢des de ensino superior deverdo conter conteudos de conhecimento econdmico,
financeiro, nacional e internacional.

Apo6s a implementacdo da resolucdo Niyama er. al., 2008 observaram que das 888
instituicdes existentes no Brasil, 286 (32,20%) encontram-se nas capitais dos estados
brasileiros e, dessas, 183 (20,61%) publicaram suas grades curriculares na Internet. Porém,
em apenas 44 (24,04%) grades curriculares foi encontrada a disciplina Contabilidade
Internacional, ou similar. A insercdo de temas sobre a harmoniza¢do das normas e padrdes
internacionais de contabilidade deve seguir a formagdo exigida pela Organiza¢cdo Mundial do
Comércio (OMC).

Echternacht, Niyama e Almeida (2007) analisaram os recursos didaticos e
metodoldgicos adotados pelos professores da disciplina Contabilidade Internacional das IES
em Ciéncias Contabeis, em 2006, chegando as seguintes conclusdes quanto aos aspectos
metodoldgicos:

* a maior parte dos docentes, 47,6%, ministra a disciplina Contabilidade Internacional
ha 3 ou 4 anos ¢ 38,1%, ha apenas 1 ou 2 anos. Somente 14,3% lecionam ha 5 anos ou mais;

* 95,2% mantém aula expositiva tradicional em sala de aula como uma das técnicas
metodoldgicas;

* 81% utilizam o uso do quadro negro e giz;

* 76% utilizam o projetor multimidia como apoio para transmissdo do conteido em
sala de aula;

* 71,4% adotam a pratica de disponibilizar material relevante para a disciplina em uma
pasta na central de copias da faculdade;

* 66,7% dinamizam as aulas repassando a fala para os alunos, através da técnica de
seminarios;

* 57,1% também ministram aulas com o uso de retroprojetor e transparéncias;

* 47,6% utilizam computadores para auxiliar nas aulas;

* 42,9% convidam profissionais da d4rea para ministrar palestras sobre tdpicos
importantes do contetido, enriquecendo o conhecimento dos alunos;

* 33,3% dos docentes afirmaram adotar outras metodologias de ensino (estudos de
casos, material didatico disponibilizado via internet, féoruns com temas para discussio,
pesquisas e trabalhos praticos em grupo).

Echternacht, Niyama e Almeida (2007) concluiram que os principais pontos
ministrados na disciplina Contabilidade Internacional, na época, nos cursos de Ciéncias

Contabeis das IES brasileiras estavam relacionados: a contextualizagdo da Contabilidade
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Internacional; aos principais 6rgdos normatizadores; as praticas contabeis; a comparacao entre
principios contdbeis brasileiros, americanos e europeus; a conversdo de demonstracdes em
moeda estrangeira. Isso demonstra que ndo havia tantos livros sobre o assunto, até 2007, a
academia ndo estava abordando temas relacionados com os IAS, embora desde 1989 ja
existisse um especifico tratando da estrutura conceitual que dava informagdo sobre a
preparacdo das demonstragdes financeiras, além de explicar o espirito das novas normas,
elementos e contabilidade.

Vale também ressaltar que até 2001, o IASC ja tinha desenvolvido cerca de 40 normas
contabeis, sendo essas vigentes até hoje. Se o assunto tivesse sido inserido nos programas das
IES no Brasil, poderia ter avangado as discussdes ¢ o ensino das novas praticas contabeis,
bem como o processo de introdugdo dos conceitos, técnicas e conteudos dos atuais CPC’s.
Atualmente sdo ensinados e introduzidos na grade curricular das IES assuntos como valor
justo, teste de impairment, intangiveis e instrumentos financeiros que necessitam de um novo
julgamento dos profissionais na forma de contabilizar os fatos contabeis.

Silva e Souza (2008) identificaram como a disciplina Contabilidade Internacional era
abordada nas IES do estado de Sdo Paulo, verificaram que se concentravam nos ultimos
semestres/anos do curso, os docentes questionados consideraram o ensino da disciplina
relevante ¢ a maioria das institui¢des pesquisadas possuia entre dois e quatro docentes
capacitados para ministrar a referida disciplina.

Os autores ora citados constataram, também, que os atuais professores responsaveis
pela disciplina possuem titulo de mestre ou especializacdo em contabilidade e grande parte
dos coordenadores entende que a disciplina deve ser obrigatoria nos curriculos e concordam
que o tema deve ser discutido em outras disciplinas. E interessante notar que essa resposta
ocorreu inclusive em institui¢des que nao oferecem a disciplina como obrigatoria. Quanto a
literatura utilizada, perceberam que ela estd fortemente baseada em livros nacionais.

Outras pesquisas foram realizadas com a tematica da Contabilidade Internacional, ndo
como disciplina, mas levando em conta o processo como um todo. Fernandes ez. al. (2010)
analisaram a percepcao de 190 professores de todo pais que lecionam nos cursos de graduacao
em Ciéncias Contdbeis no Brasil em relagdo ao atual processo de convergéncia internacional e
evidenciaram que os docentes acreditam que a adocdo dos IFRS facilitara a insercao das
empresas brasileiras no mercado internacional, em fun¢ao da reducdo de custos na elaboracao
das demonstragdes contabeis € reconhecem que as instituigoes brasileiras de ensino ndo estao

preparadas para as mudancas ocorridas em funcdo da adocdo das normas internacionais.
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Reis, Nogueira e Bim (2010) analisaram além da perspectiva dos docentes os discentes
do curso de Ciéncias Contabeis de uma IES, em relacdo ao processo de convergéncia as
normas internacionais de contabilidade, questionaram que fatores do processo de
convergéncia poderiam afetar de ensino-aprendizagem. Constataram que a maioria absoluta
dos discentes tem conhecimento da existéncia do referido processo.

Entretanto, a percepcao dos discentes ¢ de que o processo de convergéncia estd mais
relacionado a questdes formais, como a nomenclatura dos grupos patrimoniais, do que a
aspectos conceituais. Para os docentes, embora tenham conhecimento a respeito das
mudancas, ainda apresentam certa resisténcia em promover as alteragdes conceituais
necessarias, que promoverdo a transposi¢do da pratica contabil nacional para as normas
internacionais.

Para Barth (2008) ter uma disciplina separada, na qual se concentrava as diferencas
entre paises e as perspectivas dessas diferencas no financial reporting, era apropriada quando
existiam diferentes tipos de relatorios em todo mundo, assim, o conteudo ministrado dessa
maneira auxiliava na compreensao de como os sistemas de contabilidade evoluiram.

No entanto, com o avango da convergéncia contabil pelo crescente niimero de paises
aderindo as IFRS do IASB, defende-se aqui a proximidade um conjunto comum de normas
globais. Portanto, acredita-se que o ensino das normas deva acontecer no decorrer do curso,
em que as normas sejam distribuidas no fluxo das disciplinas obedecendo a sequéncia logica
dos conteudos, por exemplo, o pronunciamento da estrutura conceitual na disciplina de teoria

da contabilidade, combina¢ao de negdcios na disciplina de Contabilidade Avancada.

3.4 EDUCACAO E PESQUISA BRASILEIRAS EM CIENCIAS CONTABEIS

Peleias et al. (2007) destacam a importancia da pesquisa historica contabil e o
surgimento de entidades com esse fim, localizadas nos Estados Unidos, Italia, Portugal,
Espanha, Australia e Nova Zelandia, sendo elas: The Academy of Accounting Historians.
Societa Italiana de Storia de la Ragioneria, Associagdo Portuguesa dos Técnicos de
Contabilidade, AECA — Comission de Historia de la Contabilidad e AFAANZ — Accounting
History Special Group, respectivamente. Pesquisadores interessados no tema poderao
participar de féorum e congressos internacionais promovidos por estas entidades.

No caso especifico do Brasil, Peleias et al. (2007) resumem evolugdao do ensino da

contabilidade em seis momentos ou fases: aulas de comércio, reforma da aula de comércio da
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corte, ensino comercial, curso profissionalizante, graduacdo, inicio da pos-graduacao

conforme Figura 2, a seguir.
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Figura 2 — Evolucdo do ensino da Contabilidade no Brasil
Fonte — Peleias et al., 2007.

Na fase das aulas de comércio, o ensino comercial ¢ de Contabilidade, no Brasil,
tiveram inicio com a chegada da Familia Real Portuguesa, no século XIX, pois ocorreu
necessidade de controle do governo com os negdcios publicos e privados, quando o mercado
passou a sofrer influéncia economica, politica e social do comércio exterior ¢ houve
crescimento das demandas locais.

Na fase da reforma da aula de Comércio da Corte, foi criado, ainda no século XIX, o
Instituto Comercial do Rio de Janeiro para oferecer o curso, trazendo grandes mudancas na
grade curricular principalmente com a introducdo da disciplina de Contabilidade e
Escrituragdo Mercantil.

Na fase do ensino comercial, com a Proclamagdo da Republica e a substituicdo do
Instituto Comercial do Rio de Janeiro pela Academia de Comércio do Rio de Janeiro, os
diplomas passaram a ser oficialmente reconhecidos, tanto de formagdo geral e pratico
(guarda-livros, perito judicial e empregos da area da Fazenda) quanto de nivel superior
(agentes consultores, funcionarios dos ministérios das Relagdes Exteriores, atuarios das
seguradoras, chefes de contabilidade de Bancos ¢ de grandes empresas comerciais).

Em seguida, na fase seguinte, chegada do curso profissionalizante, o Decreto n°.

17.329, de 28.05.1926, instituiu os cursos profissionalizantes, ou de Ensino Técnico
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Comercial, além de regulamentar os estabelecimentos de ensino que oferecerem os cursos de
formacao geral, em quatro anos e superior, em trés anos.

Na fase da graduagdo, o decreto-lei n°. 7988, de 22.09.1945, instituiu o curso superior
de Ciéncias Contabeis e Atuariais, com duracdo de quatro anos, concedendo o titulo de
Bacharel em Ciéncias Contabeis aos seus concluintes. A grade curricular do curso tinha como
disciplinas especificas: Contabilidade Geral, Organizacdo e Contabilidade Industrial e
Agricola, Organizacdo e Contabilidade Bancaria, Organizagdo e Contabilidade de Seguros,
Contabilidade Puablica, Revisdes e Pericia Contabil.

Na fase seguinte, a pds-graduacdo brasileira teve por referéncia o modelo norte-
americano que era baseado no modelo germanico. Na década de 60, surgiu a discussdo formal
da distin¢do entre a pos-graduacdo Lato Sensu e a Stricto Sensu. No entanto, foi nos anos 70
que se implantaram os primeiros programas Stricto Sensu em Contabilidade no Brasil.

O primeiro programa de mestrado na 4rea nasceu na FEA/USP na década de 70. A
FEA/USP também foi responsavel pelo primeiro curso de doutorado em Ciéncias Contabeis
em 1978. Hoje, mais de quinze institui¢des de ensino superior ofertam programas de mestrado
e/ou doutorado em Ciéncias Contabeis no Brasil, influenciando de maneira decisiva a
pesquisa contabil brasileira.

Vale ressaltar que hoje existe o ensino a distdncia, instituida pela Resolugdo
CNE/CES, de 03/04/01, dando possibilidades aos alunos de localidades onde ndo existam
instituicdes de ensino superior ou programas especificos, realizar algum curso de graduacao.
As universidades federais do Espirito Santo e de Santa Catarina sdo as unicas IES publicas a
ofertarem curso de graduacdo em Ciéncias Contabeis a distancia, financiado pelo sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB) do Ministério da Educagao e Cultura (MEC).

Outro avango ocorrido no ensino superior em Ciéncias Contabeis foi o sistema de
avaliacdo da qualidade dos cursos de graduagdo do Inep. Com o intuito de mensurar a
qualidade dos cursos do ensino superior, 0 MEC criou um sistema de avaliacdo para as IES
envolvendo os alunos de todas as IES (publicas e privadas), denominada de Exame Nacional
de Desempenho de Estudantes (Enade), até o ano de 2002. Instituido pela Lei n° 10.861, de 14
de abril de 2004, hoje o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes)
promove a avaliagcdo das IES, dos cursos de graduagao e do desempenho dos estudantes.

Os processos avaliativos sdo coordenados e supervisionados pela Comissdo Nacional
de Avaliagao da Educacao Superior (Conaes) e a operacionalizagdo ¢ de responsabilidade do
Inep. A avaliagdo dos cursos de graduagdo ¢ feita por instrumentos que subsidiam a producao

de indicadores de qualidade, e o processo de avaliacdo ¢ o Enade.
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Enquanto isso, as avaliagdes in loco das IES sdo realizadas pelas comissdes de
especialistas. O Enade avalia o desempenho dos alunos de graduagdo ingressantes e
concluintes em relacdo aos contetidos programaticos que estdo nas diretrizes curriculares do
curso de graduacdo.

No que se refere a pesquisa brasileira em temas voltados a educag@o contabil, hoje ¢
possivel encontrar informagdes em diversos periddicos académicos. Com o recurso da
bibliometria, elenca-se o grau de relevancia dos temas e area de conhecimentos abordados por
pesquisadores. Os artigos produzidos nos periddicos sobre um determinado assunto formam
um nucleo de estudos supostamente de maior qualidade ou relevancia para qualquer area.

Os periddicos podem ser classificados em ordem de produtividade decrescente de
artigos sobre algumas tipologias, apresentando a distribui¢do de um nucleo de temas
particularmente devotado ao estudo da educacao.

Um levantamento dos principais temas abordados em pesquisas educacionais em
contabilidade torna-se importante, pois permite que sejam sugeridas acdes pedagogicas aos
principais envolvidos em politicas educacionais do curso de Ciéncias Contabeis como, por
exemplo, instituigdes de ensino superior, MEC ¢ CFC.

Assim, tratando-se de um estudo bibliométrico, foram analisadas as tendéncias
tematicas e metodoldgicas de publicagdes veiculadas em dezessete peridodicos nacionais entre
2000 e 2009. Os periodicos fazem parte da lista Qualis da Coordenacgao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Com relagdo a classificag@o das tipologias e metodologias, no Quadro 4 a seguir, estdo
resumidas algumas defini¢des. As tipologias de estudo podem ser exploradas sob o aspecto
quantitativo, centrado em analises desenvolvidas por meio da aplicacio de técnicas
estatisticas, e qualitativo, centrado no significado dos fendmenos e processos sociais,
considerando motivagdes, crengas, valores, representagdes socio-econdmicas (ESPEJO et. al.,
2009).

Para o proposito deste estudo, foram consideradas as seguintes areas: Ensino e
Aprendizado, Curriculo ¢ Contetido de Disciplinas, Pesquisa ¢ Instituicdes de Ensino

Superior, Avaliacdo, Formagao e Educacdo e Tecnologia.
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TIPOLOGIAS DE ESTUDO
TIPOLOGIA BREVE DEFINICAO
METODOLOGICA

Ensino e Aprendizado | Exploragdo ou confronto de métodos de ensino, relagdo professor e
aluno, aprendizado, qualidade do ensino, tipo de aula.
Curriculo e Conteudo | Abordagem das diretrizes curriculares para o curso de Ciéncias
Contabeis, conteudo de disciplinas, qualidade de ensino.
Pesquisa e IES Estudos sobre a pesquisa na area contabil, producio cientifica.
Avaliacao Processo de avaliagdo do curso, disciplinas, curriculo, alunos e
professores, Egressos, percepgdo de entrevistados,
Formagdo e Educagdo | Aspectos da formagdo do professor aluno e do profissional contabil,
educacdo e profissdo.
Tecnologia Instrumentos, equipamentos e software.

Quadro 4 — Tipologias de Estudo

Fonte — Espejo et. al., 2009.

Na Tabela 1 apresenta a quantidade de artigos em educacdo contabil, por periddico,
entre 2000 e 2009. Constata-se que o nimero de artigos voltado para a area de educagdo foi
de cem trabalhos, sendo que a Revista de Contabilidade & Financas apresentou um maior
numero, com 22% das publicagdes. Esse maior grau de relevancia em termos de publicacoes
pode ser justificado pelo fato de ser um periddico pertencente a Faculdade de Economia e
Administragdo da Universidade de Sao Paulo (FEA-USP), primeira faculdade a ofertar curso
de Mestrado e Doutorado em Ciéncias Contabeis no Pais.

Enquanto isso, a revista Contabilidade Vista & Revista, responsavel por 19% das
publicagdes, ¢ considerada uma das mais antigas. Foi criada em 1989 pelo Departamento de
Ciéncias Contabeis da Faculdade de Administracdo, Contabilidade e Economia da
Universidade Federal de Minas Gerais (FACE-UFMG) e destina-se a matérias contabeis e a
artigos de cunho académico, teorico, técnico, cientifico e profissional.

Em seguida, a Revista de Educagio e Pesquisa em Contabilidade (REPEC), ocupando
o terceiro lugar, com 11% dos trabalhos, ¢ um periddico pertencente ao Conselho Federal de
Contabilidade (CFC), criado em 2006 e voltado a academia, especialmente aquelas
instituicdes de ensino superior que produzem trabalhos cientificos de cursos de stricto e lato
sensu.

Ressalta-se que a média anual foi de 24 artigos publicados entre 2007 e 2009.
Anteriormente, o numero de artigos voltados a area educagao, do conjunto de dezessete
periodicos, nao passou de oito publicagdes, representando menos de 0,48 por revista,
demonstrando a necessidade de estudos e pesquisas envolvendo aspectos da educacdo

contabil.
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NOME DO PERIODICO

ANOS / NUMEROS DE ARTIGOS PUBLICADOS

2000a
2004 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | Total %
BASE — Unisinos 0 0 3 3 1 0 71 7%
- — - 5
BBR Brazilian Business 0 1 ) 1 0 1 5 5%
Review
Contabilidade Vista & Revista 6 0 1 4 4 4 20| 19%
g ~ o
Contabilidade, Gestdo E 5 1 0 ) 0 3 3 8%
Governanga
_ N .. ~ o
RAC Rev1ﬂsta de Administracao 0 0 0 1 0 0 1 1%
Contemporanea
_ . . . ~ o
ERA - Revista de Administracao 0 0 0 0 0 1 1 1%
de Empresas
RC&C — Revista De 2%
Contabilidade e Controladoria 0 0 0 0 0 2 2
- — 5
R.eV1sta de Contabilidade & 6 3 1 6 6 1 23 22%
Financas
N A o
Revista Contemp?ranea de 0 0 0 0 ) 0 ) 2%
Economia e Gestdo
Revista Contemporanea de 5%
Contabilidade ! 0 ! ! ! ! >
Revista de Administragdo (FEA- 3%
USP) 1 0 0 0 1 1 3
Revista de Contabilidade da 2%
UFBA — RC 0 0 0 0 0 2 2
Revista de Contabilidade do 2%
Mestrado em Ciéncias Contabeis 2 0 0 0 0 0 2
Revista de Contabilidade E 6%
Organizagdes — RCO 0 0 0 ! 3 2 6
Revista de Educagdo e Pesquisa 11%
em Contabilidade — REPEC 0 0 0 2 3 6 11
Revista Universo Contabil 0 0 0 1 1 1 3| 3%
- 1 3 0
RIC ’ Rev1sta de Informacao 0 0 0 0 1 1 5 2%
Contabil
Total 18 5 8 22 24 26 103 | 100%

Fonte - Elaboracdo propria.

Observando o Grafico 1, as abordagens de formagdo e

professores e profissionais tiveram uma maior participagdo nos

periddicos nacionais, representando 35% do total de artigos analisados.

educagdo dos alunos,

temas publicados em

Os estudos revelam aspectos socioldgicos bem como o perfil do contador exigido no

mercado, contribui¢des das instituicdes de ensino superior na formagao profissional, formagao

dos mestrandos em programas de pos-graduagdo, influéncia de titulagcdo na formagdo do

individuo, formagéo cientifica e formagdo continuada.
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A tipologia “Avaliacdo” ficou em segundo lugar, com 21% e “Pesquisa e IES” em

terceiro, com 19% do total de 103 artigos.

40%
35%
35%
30%
25% 21% 19%
20% -
15% 12%
10% 9%
4%
5% . :
o% T T T T - T
Ensino e Avaliacdo Curriculoe PesquisaelES Tecnologia Formacdoe
Aprendizagem conteudo Educacgdo

Grafico 1 — Tipologia de pesquisas em educacdo contabil no Brasil - de 2000 a 2009
Fonte — Elaboragdo propria.

No caso especifico da tipologia “Ensino e Aprendizagem”, com 9% das publicag¢des,
citam-se alguns temas abordados nos artigos estudados, tais como, pratica docente, qualidade
de ensino, condigdes de oferta de disciplinas, método de ensino na Contabilidade, evolugdo do
ensino da Contabilidade, ensino e pesquisa nos Estados Unidos, competéncias e pratica
pedagogica do professor.

Vale destacar que Laffin (2002a) ja discutia o processo de ensino aprendizagem sob
trés pontos: curriculo, ensino e professor. No curriculo e ensino destacava a disposi¢do das
areas de conhecimento: o eixo sdo professores de diferentes areas contribuindo para a
formagdo técnica isoladamente ndo permitindo a apropriagdo de contetidos de forma
integrada. Sugere a utilizacdo do mapa de conceitos dentro das disciplinas € no projeto
politico pedagdgico. Em outro ponto, o professor demonstra preocupacdo com sua formagao e
a maneira com que conduz sua pratica, bem como, conhece sua concep¢do de sujeito no
processo € os processos de aprendizagem.

Considera, ainda, pensar o sujeito professor como pesquisador, por entender que € na
identificacdo de contextos e de problemas diversos que encontrard espacos para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias das a¢des de pesquisar e ensinar.

Por fim, a analise conjunta dos periddicos indica que a maior parte das pesquisas em
educagdo esta direcionada a formagdo dos professores, alunos e profissionais. Embora em

numero pequeno de artigos (média de dez) por ano, os estudos relacionados a area
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educacional versaram pouco sobre os aspectos tecnologicos do ensino superior, sendo 4% do
total de publicacdes.

Souza e Marion (2001) estudaram e sugeriram a aplicacdo de estudo de caso no ensino
de Ciéncias Contabeis, justificaram seu estudo pelas tendéncias de pesquisas sobre a profissdo
no proximo milénio e a preocupacdo da constru¢do do conhecimento dos novos profissionais
gerados no ensino superior. Fizeram um resgate ao longo do tempo de pesquisas que versam
da metodologia do ensino contabil. Destacaram a preocupagdo no estilo de ensino baseado em
livros-texto, no ensino intensivo de regras e nas prelegdes, sugeriram que novas ferramentas
de ensino fossem utilizadas como estudos de caso e o uso de tecnologia em sala de aula,
contudo as mesmas ndo constituiam uma mudanga significativa no processo de ensino-

aprendizagem.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 TIPOLOGIA DA PESQUISA

Pela tipologia da pesquisa classificou-se o estudo quanto ao seu objetivo como
descritivo. Objetiva, pois, descrever caracteristicas da populagdo de estudantes de Ciéncias
Contabeis e estabelecer relagdes entre as variaveis de suas respostas.

Quanto a sua logica utilizou-se de argumentos dedutivos, para confirmacgdo da
estrutura tedrica apresentada e pela posterior comprovagdo empirica (MARCONI,
LAKATOS, 2009).

Quanto a abordagem do problema a investigacao realizada foi empirica com coleta de
dados, por levantamento ou survey, dos questionamentos aplicados junto aos estudantes de
Ciéncias Contébeis, permitindo apuracdo e tratamento de dados primarios (BEUREN, 2006).
(BEUREN, 2006).

4.2 O INSTRUMENTO DA COLETA DE DADOS: QUESTIONARIO

Na coleta de dados, Cooper e Schindler (2003) classificam a técnica usada para reunir
dados primarios, como abordagem da comunica¢do, o estudo dos questionamentos feito a
pessoas e o registro de suas respostas para andlise. Seu principal ponto forte como técnica de
coleta ¢ a versatilidade, pois ndo € necessario que haja uma percepcdo visual ou outra
percepgao objetiva da informagao procurada pelo pesquisador.

Outro ponto importante ¢ a eficiéncia e economia do questionamento. Algumas poucas
perguntas bem escolhidas podem gerar informagdes sobre opinides, atitudes, intengdes,
expectativas e informagdes sobre fatos passados que, normalmente, s6 estdo disponiveis por
meio de questionamento junto as pessoas que se lembram dos fatos.

Para Smith (2003) e Walliman (2005) fazer perguntas ¢ um método de coleta de dados
de informacao quantitativa e qualitativa das pessoas e como método de coleta de dados € uma
ferramenta muito flexivel.

Nesse sentido, considerando o objetivo do estudo, o instrumento utilizado a
operacionalizar a pesquisa foi o questiondrio autoadministrado que, conforme Martins e
Thedphilo (2009) trata-se de um conjunto ordenado e consistente de perguntas a respeito de

variaveis e situagdes que se deseja medir ou descrever. No caso desta pesquisa: coletar e
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analisar as respostas dos estudantes entrevistados quanto ao seu conhecimento em normas
internacionais de contabilidade.

Elaborado a luz da literatura da educagdo e contabilidade, o questionario foi
construido com questdes fechadas seguidas de afirmagdes, ante as quais, foi pedido aos
estudantes que externassem suas reagdes escolhendo um dos seis pontos da escala. A cada
ponto, associou-se um valor numérico. Assim obteve-se uma pontuagdo para cada item e o
somatorio desses valores (pontos), permitiu medir as atitudes questionadas em relagdo ao
objeto do presente estudo (MARTINS, THEOPHILO, 2009).

A primeira secdo do questiondrio refere-se a caracterizacdo do perfil dos estudantes
dos cursos de Ciéncias Contabeis; a segunda ao método de ensino utilizado em sala de aula; a
terceira refere-se a medicdo do conhecimento adquirido sobre as normas internacionais de
contabilidade; a quarta e Gltima secdo trata-se da preparagdo para o ambiente de convergéncia

das normas.

4.2.1 Primeira secio: perfil dos discentes do curso de Ciéncias Contabeis

As questdes dessa secdo objetivam conhecer o perfil dos estudantes dos cursos de
Ciéncias Contabeis pelo género, faixa etaria e semestre cursado.

Para a elaboracdo da questdo sobre o semestre cursado pelo publico de estudantes que
participariam da pesquisa, foi analisada a Proposta Nacional de Conteido para o curso de
graduagdo em Ciéncias Contabeis do CFC, baseada na Resolucdo n° 10 de 28 de dezembro de
2004 da Camara de Educacao Superior do Conselho Nacional de Educagao (CNE/CSE).

A proposta dividiu o contetido do fluxo das disciplinas em quatro grandes grupos:
Formacdo Basica, Formagao profissional, Formagao Teorico-Pratica e Disciplinas Optativas

(ver Quadro 5).

GRUPOS DE CONTEUDOS DE DISCIPLINAS
Matematica; Métodos Quantitativos Aplicados; Matematica Financeira;
Comunicagdo Empresarial; Economia, Administragdo, Institui¢des de
Direito Publico e Privado; Direito Comercial e Legislacdo Societaria;
Direito Trabalhista e Legislagdo Social; Direito e Legislagdo Tributaria;
Etica e Legislagdo Profissional; Filosofia da Ciéncia; Metodologia do
Trabalho Cientifico; Psicologia Organizacional e Tecnologia da
Informagao
Contabilidade Basica; Estrutura das Demonstragoes Contabeis;
Contabilidade Societaria; Teoria Geral da Contabilidade; Pericia,
FORMACAO Avaliacdo e Arbitragem; Contabilidade Avangada; Contabilidade de
PROFISSIONAL | Custos; Apuracdo ¢ Analise de Custos; Auditoria; Controladoria;
Gestdo de Finangas Publicas; Contabilidade Aplicada ao Setor Publico;
Planejamento e Contabilidade Tributaria; Contabilidade Internacional;

FORMACAO
BASICA
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Responsabilidade Social; Analise de Projetos e Or¢amento
Empresarial; Analise das Demonstra¢des Contabesis;
Empreendedorismo; Mercado de Capitais; Finangas Empresariais;
Sistemas de Informagdo Gerencial
FORMACAO Estagio de Iniciagdo Profissional; Metodologia de Pesquisa; Trabalho
TEORICO- de Conclusdo de Curso
PRATICA

Contabilidade Aplicada as Institui¢des Financeiras; Contabilidade
Aplicada as Entidades de Interesse Social; Contabilidade Aplicada ao
Agronegocio; Contabilidade Nacional; Economia Brasileira;
Governanga Corporativa; e Subvengdes, Assisténcias Governamentais e
Contratos de Concessoes.

Quadro 5 — Grupos de conteudos de disciplinas

Fonte — Adaptagdo proposta nacional de contetido para o curso Ciéncias Contabeis do CFC.

DISCIPLINAS
OPTATIVAS

Pela proposta do CFC, observou-se que o grupo das disciplinas de formagdo basica
ndo contemplava o conteudo das normas internacionais de contabilidade, e ainda, que as
disciplinas do grupo se concentram nos semestres/periodos iniciais dos cursos. O grupo de
formacdo profissional ¢ formado pelas disciplinas, cujos contetidos abordam as normas
internacionais de contabilidade, estando distribuidas entre 5° ¢ 10° semestre/periodo do curso.
Logo, uma questao foi formulada, com multipla escolha, indagando aos entrevistados em qual

semestre/periodo estavam cursando.

4.2.2 Segunda secio: identificacdo do método de ensino-aprendizagem

A identificagdo do método de ensino-aprendizagem foi composta de afirmacdes
(perguntas) construidas com o objetivo de medir, de acordo com a observacdo dos estudantes
dentre as disciplinas realizadas ou em curso, frequéncia das atitudes do professor quanto a
forma de transmissao, fixa¢ao, fonte e avaliagdo dos conteidos em sala de aula.

Com as respostas, caracterizaram-se os modelos de ensino, apresentando de forma
global, qual o mais utilizado nas IES.

Contudo nas questdes de 1 a 4 foi acrescentado aos itens de resposta a opgao aberta
“Outro”, para que o estudante descrevesse outras atitudes ndo contempladas nos itens

anteriores (ver Quadro 6).
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Identificacio do método de ensino utilizado
1. Com que frequéncia os professores utilizam como método de ensino:
1.1 Aula expositiva
1.2 Pequenos grupos
1.3 Aula baseada em solug@o de problemas
1.4 Outro?
2. Com que frequéncia ¢ feita a fixagdo do contetdo por:
2.1 Listas de exercicios
2.2 Leituras adicionais
2.3 Estudos de caso
2.4 Outro?.
3. A fonte de contetido das disciplinas cursadas €:
3.1 Livro texto
3.2 Artigos cientificos
3.3 Outro
4. A avaliagdo da aprendizagem € por meio de:
4.1 Provas
4.2 Artigos
4.3 Trabalhos escritos
4.4 Outro?
Quadro 6 — Identificagdo do método de ensino utilizado
Fonte — Elaboragéo propria

Os questionamentos da se¢@o (afirmativas de 5 a 8) ndo foram caracteristicas pontuais
de métodos de ensino, mas afirmagdes que descreviam atitudes do professor e caracteristicas
de seu dominio sobre o contetido em sala de aula. Cada afirmativa possuia uma escala de
frequéncia (1 a 6) para que o entrevistado indicasse a frequéncia da atitude, possibilitando a
modelagem, formacdo ou indica¢do do método de ensino, da seguinte forma: quanto maior a
frequéncia da atitude demonstrada, caracterizava-se o método (tradicional) e quanto menor o

método (nao tradicional). (ver Quadro 7).

Secdo questiondrio: método de ensino

5. Os professores dominam o contetido da disciplina.
6. Compreendo com facilidade o contetido das disciplinas.
7. Os professores cumprem o plano de ensino com rigor.
8. Os professores discutem o plano de ensino e acolhem sugestdes dos alunos quanto a:
metodologia, bibliografia, contetudo e avaliacao.

Quadro 7 — Método de ensino

Fonte — Elaboragao propria.

4.2.3 Terceira secio: preparacio para a convergéncia de contabilidade

Nessa secdo, as afirmagdes tiveram como objetivo averiguar como os estudantes
estavam buscando a preparacdo para o ambiente de convergéncia fora da sala de aula e como

o professor buscava informagdes sobre as normas para ministra-las (ver Quadro 8).
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Secio questionario:preparaciio para o ambiente de convergéncia

9. Apos a promulgacdo da Lei 11.638/07, tenho participado de cursos/ eventos sobre as IFRS e
os CPC’s.
10. As bibliografias adotadas em sala de aula sdo todas atualizadas com a Lei 11.638 /07 e
11.941/09.
11. O acervo bibliografico da sua instituicdo de ensino € renovado apos a mudanga da
legislagdo, como quando da publicagdo da Lei 11.638/07 e 11.941/09
12. O professor utiliza em sala de aula demonstragdes financeiras padronizadas em IFRS de
empresas listadas na Bolsa de Valores para ilustrar o conteido ministrado

Quadro 8 — Preparacio para o ambiente de convergéncia

Fonte — Elaboragdo propria.

4.2.4 Quarta secio: normas internacionais de contabilidade

Na quarta secdo, consideracdo do conhecimento dos conteudos dos CPC’s (ver Quadro
9), foi composta por afirmagdes-respostas relativas as normas internacionais de contabilidade
publicadas no Brasil, exceto as 21, 22 e 23 que representaram conteudos inovadores para a

contabilidade brasileira, conforme j& descrito na revisao da literatura deste estudo.

Quarta secao: nivel de conhecimento das normas internacionais

13. Estrutura conceitual para elaboragdo das demonstragoes contabeis.

14. Redugdo ao valor recuperavel dos ativos (Impairment test).

15. Demonstragdo dos Fluxos de Caixa.

16. Ativos intangiveis (Goodwill).

17. Arrendamento Mercantil.

18. Ajuste a valor presente.

19. Contratos de construgao.
20. Combinagao de Negocios.
21. Primazia da esséncia economica das operagdes sobre a forma.
22. As normas contabeis ndo sdo mais elaboradas baseadas em regras ou leis.
23. Mensuragdo a valor justo (Fair value).
24. Instrumentos e Derivativos Financeiros.
25. Pesquisa e Desenvolvimento.

Quadro 9 — Nivel de conhecimento das normas internacionais

Fonte — Elaboracao propria.

A selecdo dos pronunciamentos contabeis e contetidos ocorreram de forma aleatoria
no sitio do CPC sem critério pré-definido, vez que a premissa da pesquisa ndo visava
averiguar o conhecimento de normas especificas, mas verificar um conhecimento geral das

normas internacionais de contabilidade.
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4.3 COLETA DOS DADOS NAS IES DO DF E A CONSTRUCAO DA AMOSTRA

Apoés a criagdo do questionario, buscou-se no sitio do MEC a populacdo de IES
credenciadas que ofereciam o curso presencial em Ciéncias Contabeis no Distrito Federal.
Verificou-se que a populagdo das instituicdes de ensino era composta por trés universidades,
trés centros universitarios, quinze faculdades e dois institutos, compondo um total de vinte e

trés institui¢des credenciadas (ver Quadro 10).

Instituicdes de Ensino Superior no DF com curso de Ciéncias Contabeis
IES SIGLA TIPO

Centro Universitario de Brasilia CEUB Particular
Centro Universitario do Distrito Federal UDF Particular
Centro Universitario Euro-Americano UNIEURO Particular
Faculdade Alvorada de Educacao Fisica e Desporto FAFED Particular
Escola Superior Professor Paulo Martins ESPAM Particular
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de Brasilia FACITEB Particular
Faculdade de Ciéncias Sociais e Tecnologicas FACITEC Particular
Faculdade do Meio Ambiente e de Tecnologia de Negdcios FAMATEC Particular
Faculdade Evangélica de Taguatinga Evangélica Particular
Faculdade IBMEC Distrito Federal IBMEC Particular
Faculdade Michelangelo Michelangelo Particular
Faculdade Proje¢do PROJECAO Particular
Faculdades COC de Brasilia Faculdades COC | Particular
Faculdade Serrana de Ensino Superior FASEP Particular
Faculdades Integradas da Unido Educacional do Planalto Central FACIPLAC Particular
Faculdades Integradas da UPIS UPIS Particular
Faculdades Integradas UNICESP UNICESP Particular
Instituto de Ciéncias Sociais Aplicadas UNEB Particular
Instituto de Educagio e Ensino Superior de Samambaia IESA Particular
Universidade de Brasilia UnB Publica
Universidade Catdlica de Brasilia UCB Filantropica
Universidade Paulista UNIP Particular

Quadro 10 - Institui¢des de Ensino Superior no DF com curso de Ciéncias Contabeis
Fonte — Sitio do Ministério da Educagao.

Diante disso, foi solicitado ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira do MEC (Inep) o censo da educagdo superior realizado em 2008 que
apresentava o numero de estudantes da regido. No Distrito Federal, existiam matriculados nos
cursos de Ciéncias Contabeis 4.327 estudantes distribuidos entre as vinte e uma institui¢des
particulares, uma filantropica e uma publica federal.

Antes de iniciar a aplicacdo dos questionarios, buscou-se contato com os
representantes (diretores ou coordenadores de cursos) das institui¢des, solicitando autorizagdo

por meio de mensagens via e-mail ou ligacdo telefonica.



59

Constatou-se que algumas IES credenciadas ndo estavam ativas ou ndo ofertavam
curso de Ciéncias Contabeis, como foi o caso da Faculdade Evangélica de Taguatinga, da
Faculdade IBMEC Distrito Federal que tinham duas autorizagdes e da Faculdade COC de
Brasilia. Essas IES foram excluidas da amostra. Das 23 instituicdes com curso de Ciéncias
Contabeis credenciados pelo MEC, apenas dezenove estavam em vigéncia ou com matriculas
ativas.

Dessa forma, a amostra foi criada com dados do censo, vez que a planilha fornecida
pelo Inep possuia informagdes dos coordenadores de cursos, e-mail, telefone e enderego das
IES. Iniciou-se um novo contato com os representantes das instituicdes para a aplicacdo dos
questionarios, verificando ainda que a Faculdade Michelangelo, apesar de constar no censo
ndo mais oferecia o curso e encontrava-se em processo de descontinuidade e a Faculdade
Alvorada de Educacao Fisica e Desporto havia iniciado o curso ha pouco tempo e ndo possuia
turmas do 5° ao 7° periodo.

A Faculdade do Meio Ambiente e de Tecnologia de Negocios e a Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia de Brasilia possuiam autoriza¢des recentes e realizariam o primeiro
vestibular em 2011. Portanto, das dezenove IES que estavam ativas, somente quinze ofertam
regularmente curso de Ciéncias Contabeis.

Ainda foram excluidas da amostra o Instituto de Ciéncias Sociais Aplicadas ¢ a
Universidade Paulista por nao ter sido possivel acesso aos dados das duas IES. E, ainda, a
Escola Superior Professor Paulo Martins, por ter sido adquirida pelo Grupo Projecdo o qual
fora visitado os campi do Guara e Taguatinga, contudo a Faculdade Projecdo, campus Guara,
ndo possuia turmas do 5° ao 7° periodo.

A aplicag@o dos questionarios foi realizada durante cinco semanas, apds solicitacdo e
autorizacdo do coordenador e professor do curso em Ciéncias Contadbeis da IES. A
interrupgdo da aula fez-se necessaria para que se pudesse direcionar o questionario aos alunos
do 5° ao 10° semestres selecionados para amostra da pesquisa.

Ao final das visitas a IES, a amostra ficou composta por dozes institui¢cdes, a saber:
uma federal, uma filantrépica e dez particulares. De um total de 745 entrevistados, 126 alunos
eram da Universidade de Brasilia (UnB), 53 do Centro Universitario de Brasilia (CEUB),
quatorze da Universidade Catoélica de Brasilia (UCB), 94 das Faculdades Integradas da UPIS
(UPIS), 168 do Centro Universitario do Distrito Federal (UDF), 31 do Centro Universitario
Euro-Americano (UNIEURO), 84 da Faculdade Projecdo (PROJECAO), 36 da Faculdade de
Ciéncias Sociais ¢ Tecnologicas (FACITEC), treze da Faculdade Serrana de Ensino Superior

(FASEP), 23 do Instituto de Educacdo e Ensino Superior de Samambaia (IESA), 23 das
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Faculdades Integradas Unicesp (UNICESP), oitenta das Faculdades Integradas da Unido
Educacional do Planalto Central (FACIPLAC).

Durante a tabulagdo dos dados, percebeu-se que alguns questionarios estavam
incompletos, com alguma afirmacdo ndo respondida e outros totalmente respondidos com
uma Unica opgdo da escala para todas as afirmagdes. O que demonstrou a falta de ateng¢do do
entrevistado ao objetivo da pesquisa ou leitura das afirmativas. Optou-se, entdo, pela exclusdo
dos questionarios incompletos, para que nido provocassem viés ou falhas no tratamento e
analise das respostas, totalizando 219 invalidados. Dessa forma, foram considerados validos

para a amostra, 526 questionarios (ver Tabela 2).

TABELA 2 - NUMERO DE QUESTIONARIOS VALIDOS POR IES

IES selecionadas com Curso de Ciéncias Contabeis no DF N°
Universidade de Brasilia (Unb) 91
Centro Universitario de Brasilia (CEUB) 36
Universidade Catolica de Brasilia (UCB) 14
Faculdades Integradas da UPIS (UPIS) 51
Centro Universitario do Distrito Federal (UDF) 132
Centro Universitario Euro-Americano (UNIEURO) 23
Faculdade Projecio (PROJECAO) 53
Faculdade de Ciéncias Sociais e Tecnologicas (FACITEC) 28
Faculdade Serrana de Ensino Superior (FASEP) 13
Instituto de Educagdo e Ensino Superior de Samambaia (IESA) 18
Faculdades Integradas UNICESP (UNICESP) 21
Faculdades Integradas da Unido Educacional do Planalto Central (FACIPLAC) 46
Total de respostas coletadas 526

Fonte — Elaboraggo propria.

4.4 HIPOTESES DA PESQUISA

A analise dos questionarios respondidos, a luz da premissa inicial da pesquisa, de que
a convergéncia contabil internacional demanda um novo perfil do profissional com visdo mais
critica com um maior conhecimento em economia, métodos quantitativos entre outros saberes,
a fim de lhe conferir uma capacidade de realizar julgamentos ¢ estimativas na gestao situagdes
de incertezas e riscos, para auxiliar os usuarios da informagdo contabil na tomada de decisdo
com bases solidas e padroes de alta qualidade conferida no teor das normas internacionais de
contabilidade.

Isso implica questionar como estd sendo a formacdo oferecida pelas IES. Esta

indagacdo motivou a construcdo das hipoteses deste estudo. Para tanto foi necessario
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selecionar algumas variaveis independentes (afirmag¢des do questionario) que, de alguma
forma, refletiram como estd o nivel de conhecimento gerado no processo de ensino-
aprendizagem sobre as normas internacionais pelos métodos de ensino utilizados em sala de
aula.

I - O método de ensino tradicional ¢ o método mais utilizado nas IES do Distrito
Federal;

IT - O nivel de conhecimento dos estudantes entrevistados ¢ comum a todas as normas
internacionais questionadas.

IIT - Existe relagcdo entre o método de ensino mais utilizado no Distrito Federal e o
conhecimento das normas internacionais de contabilidade questionadas;

IV - O conhecimento em normas internacionais pode ser gerado quando o método de
ensino ¢ tradicional nas IES do Distrito Federal;

V - O método de ensino tradicional ¢ utilizado na UnB, permitindo que aos estudantes,
por meio desse método, possuam conhecimento das normas internacionais de contabilidade;

VI - Os estudantes que participam de cursos ¢ eventos sobre CPC/ IFRS tém

conhecimento das normas internacionais de contabilidade.

4.5 TECNICAS DE ANALISE DOS DADOS E CONSTRUCAO DE VARIAVEL

O teste das hipoteses da pesquisa ¢ analise da relagcdo entre as variaveis estudadas
foram realizados por técnicas de andlise de agrupamento hierarquico, testes de correlacao e de
regressao linear multipla, com a utilizacdo do programa Statistical Package for the Social

Sciences (SPSS) versao 17.0.

4.5.1 Técnica de agrupamento hierarquico (clusters)

A técnica de agrupamento hierdrquico (Clusters) fornece a representacdo grafica do
agrupamento chamado dendograma (grafico em arvore) (HAIR JR., et. al., 2009). Todos os
documentos sdo colocados em agrupamentos diferentes, ou seja, um agrupamento para cada
documento. A seguir, os agrupamentos sao analisados aos pares. O par de elementos que
possuir maior grau de similaridade ¢ agregado em um unico agrupamento, que passa a

representa-los. A partir desse momento, tem-se um cl/uster a menos.
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Repete-se o processo de andlise de similaridades, em que o par mais similar ¢é
agrupado. A andlise ¢ aplicada recursivamente em toda a colecdo, até que haja somente um
unico agrupamento (WIVES, 1999).

Essa técnica foi utilizada para analisar as possibilidades de agrupamentos entre as
variaveis, espera-se que a composi¢do dos grupos fornega pelas caracteristicas o método de

ensino mais utilizado, pela equacao (1) descrita abaixo:

Y, = EXPO + EXER + LIVR 4+ PROV — GRUP — PROB — LEI — CASO — CIEN — ARTI — OBSE — CONT — FACI — RIGO — PLA

(1)

Onde, as varidveis: aula expositiva - exposicdo oral dos conteudos pelo professor,
seguindo uma sequéncia fixa e pré-determinada, enfatiza-se a necessidade de exercicios para
memorizacdo dos conteudos (EXPO); listas de exercicios (EXER); provas (PROV); pequenos
grupos — semindrios (GRUP); aula baseada em solucdo de problemas - ao final da disciplina ¢
solucionado um problema extraido da sua realidade por meio de todo o conteudo ministrado
(PROB); leituras adicionais (LEIT); estudos de caso (CASO); artigos (ARTI); observagao
continua do professor de acordo com o rendimento (OBSE); os professores dominam o
conteudo da disciplina (CONT); compreendo com facilidade o conteudo das disciplinas
(FACI); os professores cumprem o plano de ensino com rigor (RIGO); os professores
discutem o plano de ensino e acolhem sugestdes dos alunos quanto a metodologia,
bibliografia, conteudo e avaliagdo (PLAN); livro texto (LIVR); artigos cientificos (CIEN),
representaram atitudes do professor e caracterizaram pontualmente os métodos de ensino
descritos na revisdo da literatura da pesquisa. O somatorio das variaveis representa o método

de ensino predominante nas salas de aulas dos cursos de Ciéncias Contabeis no DF.

4.5.2 Criacao da variavel MET (método de ensino tradicional)

Nesse sentido, para verificar a aceitacdo das hipoteses da pesquisa, se a academia esta
preparando os profissionais para este ambiente de convergéncia, optou-se por classificar as
afirmagdes-respostas obtidas pela segunda secdo do questionario em: “ensino tradicional” e

“nao tradicional” (ver Quadro 11).
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Classificacao das variaveis do método de ensino tradicional e ndo tradicional

Método de ensino tradicional Método de ensino nio tradicional
1. Aula expositiva (EXPO) 2. Pequenos grupos (GRUP)
4. Listas de exercicios (EXER) 3. Aula baseada em solugdo de problemas (PROB)
7. Livro texto (LIVR) 5. Leituras adicionais (LEIT)
9. Provas (PROV) 6. Estudos de caso (CASO)

8. Artigos cientificos (CIEN)

10. Artigos (ARTI)

11. Observagdo continua do professor de acordo
com o rendimento. (OBSE)

Quadro 11 - Classificagdo das variaveis do método de ensino tradicional e ndo tradicional

Fonte - Elaboragdo propria.

A classificac@o fez-se necessaria, pois cada ponto da escala de afirmacdo-resposta que
compde as questdes representou a frequéncia das atitudes dos professores (as atitudes partir
daqui serdo chamadas de varidveis) na condugdo das disciplinas ministradas. O conjunto
dessas variaveis configurou no método adotado pelos professores e, por sua vez, o conjunto
dos métodos dos professores representou o método de ensino predominante nas IES. Logo a
analise global dos métodos da IES representou o método de ensino utilizado nos cursos de
Ciéncias Contabeis do Distrito Federal.

As questdes do Quadro 12, conforme a seguir, foram construidas pontuando itens que
caracterizaram o método de ensino tradicional definido no presente estudo. Foi considerado
ensino tradicional quando a opg¢do da frequéncia de repetigoes, em sala de aula, da variavel
que representa, foi escolhida o maior o indice atribuido na escala, caso contrario, quando o

menor marcado, método ndo tradicional.

Classificacdo das perguntas do método de ensino tradicional e nio tradicional

Nao tradicional 1 2 3 4 5 6 Tradicional

12. Os professores dominam o conteudo da disciplina. (CONT)

13. Compreendo com facilidade o conteudo das disciplinas.(FACI)

14. Os professores cumprem o plano de ensino com rigor. (RIGO)

15. Os professores discutem o plano de ensino e acolhem sugestdes dos alunos quanto a:
metodologia, bibliografia, contetudo e avaliacdo. (PLAN)

Quadro 12 - Classifica¢do das perguntas do método de ensino tradicional e ndo tradicional
Fonte - Elaboragdo propria.

A demanda desse resultado direcionou a escolha da técnica hierarquica de
agrupamento de dados. O procedimento da técnica envolve a decisao de agrupamento que
combinou as variaveis do método de ensino em uma estrutura de hierarquia ou tipo de arvore

(HAIR JR., et. al., 2009).
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O procedimento dessa técnica utilizou caracteristicas de similaridade das variaveis
para agrega-las. Logo, se a frequéncia das variaveis dos métodos de ensino fosse similar
formariam os grupos (clusters) ora classificados no quadro 12.

A compreensdo do procedimento hierarquico ¢ um processo simples e repetitivo:

1. Comecou com todas as variaveis de ensino formando seus proprios agrupamentos
(cada variavel um grupo unitério);

2. Usando a medida de similaridade, combinou os dois agrupamentos mais parecidos
em um novo (agora contendo duas variaveis), reduzindo assim a quantia de agrupamentos em
uma unidade;

3. Repetiu o processo novamente, usando a medida de similaridade para combinar os
dois agrupamentos mais parecidos em um novo;

4. Continuou o processo, combinando em cada um cada passo os dois agrupamentos
mais semelhantes em um novo. O processo repetiu até que as quinze variaveis foram contidas
em um s6 agrupamento.

Para isso foram parametrizadas as varidveis no SPSS e aplicada a técnica. A
representacdo grafica utilizada, tipo arvore, foi o dendograma (MARTINS, 2003). As folhas
da arvore representaram as varidveis do método de ensino, ja 0s nds internos representaram
grupos (clusters), sendo agrupados, por sua vez, até formar apenas dois: o método de ensino
tradicional e ndo tradicional.

Assim, a Figura 3, demonstrou a similaridade entre variaveis. O que configurou a

variavel foco da analise do presente estudo: método de ensino tradicional (MET).
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Rescaled Distance Cluster Combine

CASE 0 5 10 15 20 25
Label Num +-—-——-——————- o —— o o ——— [T +
Grupo 1
Facilida 13 —+—+
Rigor 14 -+ |
Contetudo 12 -———+—+
Expositi 1 e ———+
Exercici 4 ————- + e —— +
Livro 7T + e +
Provas 9 e + |
|
|
Grupo 2 |
Casos 6 ——-——- +———+
Cientifi 8 ————- + +—+ |
Problema 3 - + +-+ |
Grupos 2 mmmmm— S i |
Leituras L I n - |
Artigos 10 @ ———————— e +
Observacg 11 ——mmmmmm e + |
Plano 15 @ e 4

Figura 3 — Dendograma dois grupos: métodos de ensino tradicional e ndo tradicional

Fonte - Elaboragdo propria.

Conforme percebido na figura 3 o grupo 1 formado método de ensino tradicional foi
composto pelas variaveis: 1. EXPOSITIVA, 4. EXERCICIOS, 7. LIVRO, 9. PROVAS, 12.
CONTEUDO, 13. FACILIDADE, 14. RIGOR. Esse grupo foi resultado do agrupamento das
variaveis de maior frequéncia demonstrado no grafico 5. Esse resultado conduziu a aceitagdo
da hipotese I da pesquisa, o método de ensino mais utilizado no Distrito Federal foi o método
tradicional e explicou como os professores ministraram as disciplinas quando adotado esse
método.

Portanto, no método de ensino tradicional as disciplinas sao ministradas por aulas
expositivas (varidvel EXPOSITIVA), que segundo Marcheti (2001) possuem o foco na
exposi¢do feita por pessoas que tenham um conhecimento satisfatorio sobre o assunto
(varidvel CONTEUDO). O professor preocupa-se em cumprir o plano de ensino, abordar todo
o conteudo proposto, ndo importando com o processo de construgdo do conhecimento dos
alunos (variavel RIGOR).

A fonte de contetido ¢ centrada no livro texto (varidvel LIVRO), a fixacdo do
conteudo ¢é feita por listas exaustivas de exercicios (variavel EXERCICIOS), pois existe a
intencdo de que o aluno memorize o conteudo. Dessa forma, a absor¢cdo do conteudo realiza-

se pela repeticdo e espera-se que os alunos compreendam com facilidade a matéria (variavel
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FACILIDADE) e a avaliagdo ¢ realizada por meio de provas (variavel PROVAS), cujo objeto
¢ verificar a reproducdo do conteiddo memorizado.

O dendograma ainda justificou a criagdo da equacdo (1) da variavel método de ensino
tradicional (MET), pois agregou todas as variaveis que caracterizaram o método do presente
estudo. As variaveis que representam o método foram somadas e, as demais, representando as
ndo tradicionais, subtraidas. As demais varidveis que caracterizaram o método de ensino ndo
tradicional, como metodologia baseada em solu¢do de problemas, estudos de casos, outras
formas de fixacdo de contetido, avaliacdo e fontes de contetidos, compuseram a variavel

tradicional, conforme pode ser observado na equagéo (1).

4.5.3 Teste de correlacao

As técnicas de andlise bivariada e multivariada objetivam o estudo da correlacdo para
determinagdo da forca do relacionamento entre duas observagdes emparelhadas e indicando
até que ponto os valores de uma variavel estdo relacionados com os de outra. O resultado
desses testes sdo coeficientes que quantificam o grau de correlagdo entres as variaveis
estudadas (STEVENSON, 1981).

As técnicas de analise bivariada utilizadas foram testes paramétricos e nao-
paramétricos de correlagdo. A partir do uso dessa técnica, espera-se verificar quais normas

internacionais os estudantes possuem o conhecimento.

4.5.4 Regressao linear multipla

A andlise de regressdo multipla ¢ uma técnica estatistica usada para analisar a relagdo
entre uma unica variavel dependente (critério) e variaveis independentes (preditorias). O
objetivo da andlise de regressdo multipla ¢ usar as varidveis independentes cujos valores sao
conhecidos para prever os valores da variavel dependente selecionada pelo pesquisador. Cada
variavel independente ¢ ponderada pelo procedimento da analise de regressdo para garantir
maxima previsdo a partir do conjunto de varidveis independentes (HAIR JR. et. al. 2009).

Nesse sentido, espera-se predizer com essa técnica se os métodos de ensino mais
utilizados nas IES geram conhecimento sobre as normas internacionais de contabilidade.

Para aplicacdo dessa técnica, utilizaram-se as varidveis explicativas das normas

internacionais de contabilidade, perfil dos estudantes entrevistados e sua prepara¢do por meio
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de cursos, a fim de medir seu grau de relacionamento com as varidveis dependentes
representadas nas equagdes 2, 3 e 4, onde: (SEXO) sexo; (SEMES) semestre cursado;
(IDADE) faixa etaria; (ESTRCON) estrutura conceitual para elaboracdo das demonstragcdes
contabeis; (IMPAIR) redugdo ao valor recuperavel dos ativos (Impairment test); (COMB)
combinagdo de negocios; (DFC) demonstracdo dos fluxos de caixa; (ESSEN) primazia da
esséncia econdmica das operagdes sobre a forma; (INTANG) ativos intangiveis (Goodwill);
(PRINC) as normas contabeis ndo sdo mais elaboradas baseadas em regras ou leis; (LEASI)
arrendamento mercantil; (AVP) ajuste a valor presente; (VAJUSTO) mensuragdo a valor justo
(fair value); (INSTFIN) instrumentos e derivativos financeiros; (CONTRCONS) contratos de
construcdo; (P&D) pesquisa e desenvolvimento; (BIBLI) as bibliografias adotadas em sala de
aula sdo todas atualizadas com a Lei 11.638 /07 e 11.941/09; (CURS) ap6s a promulgagdo da
Lei 11.638/07, tenho participado de cursos/ eventos sobre as IFRS e os CPC’s; (DFP) o
professor utiliza em sala de aula demonstra¢des financeiras padronizadas em IFRS de
empresas listadas na Bolsa de Valores para ilustrar o conteudo ministrado; (ACER) O acervo
bibliografico da sua instituicdo de ensino ¢ renovado ap6s a mudanga da legislagdo, como
quando da publicacdo da Lei 11.638/07 ¢ 11.941/09.

Na equacgdo (2), a variavel dependente MET versus variaveis explicativas do perfil dos
estudantes entrevistados, nivel de conhecimentos das normas internacionais de contabilidade e

preparacdo para o ambiente de convergéncia por meio de cursos:

MET = a, + B,(SEXO0) + B,(SEMES) + B3(IDADE) + B,(ESTRCON) + Bs(IMPAIR) + B;(COMB)
+ B,(DFC) + Bg(ESSEN) + Bo(INTANG) + B1o(PRINC) + By, (LEASI) + By, (AVP)
+ B1s(VAJUSTO) + By, (INSFIN) + B,5s(CONTCONS) + B1s(P&D) + By,(BIBLI)
+ B1g(CURS) + B1o(DFP) + Boo(ACER) +¢

2)

A analise da regressdo do modelo econométrico utilizado para variavel MET, objetiva
verificar o grau de relacionamento das normas internacionais quando o método de ensino
tradicional for utilizado e se existe incentivo aos estudantes em buscar conhecimento além da
sala de aula.

Adicionalmente foi criado o modelo econométrico isolando como varidvel dependente
a variavel UnB versus variaveis explicativas MET, nivel de conhecimentos das normas
internacionais de contabilidade e preparacdo para o ambiente de convergéncia por meio de

cursos descrito na equagao (3):
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UnB = a, + B,(SEXO0) + B,(SEMES) + Bs(IDADE) + B,(ESTRCON) + Bs(IMPAIR) + B,(COMB)
+ B,(DFC) + Bg(ESSEN) + Bo(INTANG) + B1o(PRINC) + By1(LEASI) + By, (AVP)
+ P13 (VAJUSTO) + B1,(INSFIN) + B,5(CONTCONS) + B,s(P&D) + By,(BIBLI)
+ B1g(CURS) + B1o(DFP) + Pyo(ACER) + Boy (MET) + &

3)

O teste de regressdo do modelo visa explicar se na UnB o ensino utilizado ¢
tradicional e se seus estudantes estdo adquirindo o conhecimento das normas internacionais de
contabilidade na Instituigdo.

A seguir na equagdo (4) a varidvel dependente testada foi a participacdo de cursos e
eventos sobre as normas internacionais com os conhecimentos das normas internacionais,

perfis dos estudantes entrevistados e a variavel método de ensino tradicional.

CURS = a, + B,(SEXO0) + B,(SEMES) + B3(IDADE) + B,(ESTRCON) + Bs(IMPAIR) + Bs(COMB) +
B,(DFC) + Bs(ESSEN) + Bo(INTANG) + Byo(PRINC) + By1(LEASI) + By2(AVP) + B15(VAJUSTO) +
B4 (INSFIN) + B,5(CONTCONS) + By1(P&D) + By, (BIBLI) + Big(MET) + B1o(DFP) + Boo(ACER) +

(4)

O modelo foi criado devido a crenga de que os estudantes que participaram de eventos
€ cursos sobre as normas internacionais possuiam maior conhecimento e se, no método de
ensino tradicional, pode se explicar a busca de conhecimento além da sala de aula, por
eventos ou cursos sobre o tema.

Doravante, utilizou-se o teste t para avaliar a significancia estatistica das variaveis
independentes, apds escolhido o nivel de significancia, para entdo determinar um valor critico.
Posterior a identificagdo do valor, o valor da estatistica t foi comparado com o valor critico e
se a hipdtese nula seria rejeitada ou nao ao nivel de significancia escolhida. (WOOLDRIDGE,
2006). Para avaliar o nimero de varidveis independentes incluidas na equagdo de regressdo e
o tamanho da amostra, o coeficiente de determinagao (R?) cujo valor dado ente 0 ¢ 1, foram

fornecidos pelo programa (HAIR JR. et al., 2009).
4.6 LIMITACOES DO ESTUDO

Admite-se para o presente estudo, a limitacdo referente a operacionalizagdo da
ferramenta utilizada para a coleta de dados, o questionario, vez que a qualidade e quantidade
de informag¢des dependem muito da capacidade e da disposi¢ao dos respondentes de cooperar.

E mesmo que esses respondentes aceitem participar da pesquisa eles podem ndo ter o
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conhecimento exigido ou ndo ter uma opinido sobre o assunto. Os respondentes também
podem interpretar uma questdo ou um conceito de forma diferente daquela pretendida, isso
ocorre quando o entrevistado responde a pergunta diferente daquela que foi perguntada
(COOPER, SCHINDLER 2003).

No tocante a amostra, a limitago refere-se ao censo da educag@o superior do Inep, ndo
ha dados disponiveis sobre o niimero de alunos matriculados por semestre, logo nao foi
possivel calcular a amostra para a pesquisa, uma vez que os questionarios foram direcionados
aos estudantes matriculados em semestres especificos das IES visitadas.

Cunha (1996) ao defender o professor como o ator especial na definicdo da pratica
pedagogica do ensino superior parece facil de entender. Ainda que ele n3o seja o Unico
elemento significativo do processo, ndo ha como desconhecer que ¢ o agente principal das
decisdes no campo. Mesmo desconhecendo o arbitrario que envolve suas escolhas, o
professor ¢ que concretiza a definicdo pedagdgica, e na estrutura académica de poder,
representa a maior forca. Contudo, apenas um dos sujeitos do processo compds a pesquisa o
corpo discente. Inicialmente o objetivo do estudo abrangia tanto corpo docente como discente.
Um questionario fora preparado e direcionado ao corpo docente das IES visitadas. Mesmo
apos duas tentativas de aplicacdo realizadas, visita as IES e via homepage na internet, o
numero de respostas obtidas fora insuficiente para analise neste estudo.

Destarte, o acelerado processo de convergéncia internacional da contabilidade que
desde a criacdo do CPC a exigéncia da publicacdo das demonstracdes em IFRS, ndo houve
tempo habil para a preparacdo necessaria, das partes interessadas para essa nova realidade.
Acredita-se, pois, que haja influéncia de outras varidveis nesse processo, contudo ndo foram

consideradas, por ndo relacionar com o objeto de estudo.
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5 ANALISE DOS DADOS E ACHADOS DA PESQUISA

Nesta secdo serdo apresentados os resultados encontrados bem como as inferéncias e
analises a partir deles. A principio sera apresentada a andlise descritiva da amostra
pesquisada, em seguida a representacdo grafica do agrupamento hierarquico das variaveis.
Posteriormente, apresentar-se-d0 os testes estatisticos de correlagdo paramétricos e ndo
paramétricos seguidos pelas andlises de regressdo, bem como os indicios e possiveis

inferéncias de todos os testes realizados

5.1 ANALISE DESCRITIVA

No primeiro momento, analisou-se a frequéncia das respostas por segdes do
questionario. Sobre o perfil, dentre o total da amostra de 526 estudantes entrevistados, 56%
eram estudantes masculinos e 44% femininos, representando uma diferenca de apenas 12%
entre o nimero de homens e mulheres, cursando Ciéncias Contabeis nas doze IES pesquisadas
no DF (ver Grafico 2), resultados obtidos pelos dados da primeira se¢do do questiondrio da

pesquisa.

60% - 56%

44%

50% -
40% -
30% A
20% -
10% -
0% -

masculino feminino

Grafico 2 — Género da amostra
Fonte - Elaboragao propria.

No caso especifico da faixa etdria, enquanto 57% eram estudantes com menos de 25
anos, 17% erma da idade de 26 e trinta, ¢ 26% tinham acima de trinta, demonstrando que a
maior parte de entrevistados, ¢ considerada jovem (cerca de 74%). Vale ressaltar que na maior

parte das IES particulares, concentram-se os alunos com maior faixa etaria, pois esses
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normalmente sdo obrigados a entrar no mercado de trabalho precocemente, pois necessitam
custear seus estudos (Grafico 3).
60% - 57%
50% -
40% -
30% -
20% -
10% - o 4%
0% - I — —
Até 25 anos De 26230 De31a35 De 36 a 40 De 41 a 45 Mais de 45
anos anos anos anos anos

17%

Grafico 3 — Faixa etaria
Fonte - Elaboragao propria.

Em relagdo ao semestre/periodo cursado pelos estudantes entrevistados, observa-se
que 66% estao cursando o 5° ou 6° semestre. Essa concentragdo explica-se pelo fato de que a
grade curricular, em vigéncia, nos cursos das IES particulares era composta por sete
semestres. Dessa forma, acredita-se que o conteudo de grande parte dos pronunciamentos do
CPC que compoem o grupo Formacdo Profissional, conforme anteriormente descrito, foram
contemplados em ambos semestres que concentraram os alunos entrevistados.

Verificou-se (Grafico 4 — semestre cursado) que parte dos respondentes do 8° ao 10° ¢
da UnB, pois diferente das demais, a Instituicdo oferece o curso composto de dez semestres. E
também ha uma tendéncia, percebida numa analise global do perfil, que os egressos serdo
jovens contadores numa faixa etaria de até trinta anos, composta por grande parte do sexo

masculino.

70% 66%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

30%

4%

Do 52 ao 62 Do 72 ao 82 Do 92 a0 102
semestre semestre semestre

Grafico 4 — Semestre cursado
Fonte - Elaboragdo propria.
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Por fim sobre o perfil dos estudantes pode-se inferir, que os ingressantes no curso, sao

mais de 50% do sexo masculino, possuem até 25 anos de idade (podendo ter no minimo 23

anos) e cursam o 5° ou 6° semestre.

Optou-se, para demais se¢des do questionario, pelo calculo da média global da

frequéncia de resposta por afirmacao-resposta. Verificou-se, assim, quais as afirmacdes foram

mais ou menos escolhidas como reposta, ou seja, quais atitudes dos professores foram mais

frequentes em sala de aula.

Quanto as afirmacdes-respostas que trataram do método de ensino mais utilizados (ver

Grafico 5), a opgao de prova quase sempre ¢ a mais utilizada como forma de avaliagdo no DF,

e isso pode ser explicado pela sua obrigatoriedade contida nos Regimentos Internos das IES

particulares.

6

EXPO GRUP PROB EXER LEIT CASO LIVR ARTI PROV CIEN OBSE CONT FACI RIGO PLAN

Grafico 5 — Frequéncia média das caracteristicas dos métodos de ensino
Fonte - Elaboragdo propria.
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A pergunta referente a avaliagdo sobre forma de artigos cientificos quase nunca fora
usada para medir o desempenho, segundo os estudantes, acredita-se que a maior frequéncia
desse item foi de respostas da UnB, por ser a tnica IES do DF a oferecer programas de
iniciacdo cientifica e programa de pods-graduacdo stricto sensu, € possuir professores-
pesquisadores ligados a 6rgdos de fomento a pesquisa.

Uma tendéncia pode ser observada para os itens: aula expositiva, listas de exercicios,
livro texto, dominio no contetdo, compreendo com facilidade, cumprem o plano de ensino,
que tiveram uma frequéncia semelhante. Isso caracteriza como as aulas s3o ministradas em
sua maioria nas I[ES do DF.

As demais atitudes dos professores como a metodologia baseados em solugdo de
problemas, pequenos grupos, estudos de casos, leituras adicionais, artigos como fonte de
conteudo, observac¢do no rendimento como forma de avaliagdo a discussdo do plano de ensino
em sala de aula foram utilizadas algumas vezes, pois, acredita-se que esses itens representam
formas alternativas na conducao das disciplinas, o que demanda mais tempo de planejamento,
por parte dos docentes e, as vezes, ndo sdo permitidos pelo regimento da IES como outras
formas de avaliacao, além da prova.

Posteriormente, observou-se a frequéncia da secdo preparagdo para o ambiente de

convergéncia (ver Grafico 6).
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Grafico 6 — Frequéncia da sego preparagdo para o ambiente de convergéncia
Fonte - Elaboragao propria.

BIBLI As bibliografias adotadas em sala de aula sdo CURS  Apos a promulgagdo da Lei 11.638/07, tenho

todas atualizadas com a Lei 11.638 /07 e participado de cursos/ eventos sobre as IFRS e
11.941/09 os CPC’s.

DFP O professor utiliza em sala de aula ACER O acervo bibliografico da sua instituigdo de
demonstragdes financeiras padronizadas em ensino ¢ renovado ap6s a mudanga da
IFRS de empresas listadas na Bolsa de Valores legislagdo, como quando da publicagdo da Lei

para ilustrar o contetido ministrado 11.638/07 e 11.941/09
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Um indicio que os livros estdo atualizados com as alteracdes implantadas pelas leis
11.638/07, 11.941/09 e normas internacionais foi referente ao item bibliografia utilizada em
sala de aula pelos professores, sendo, na maioria das vezes, apontadas como atualizadas pelos
respondentes.

O item corrobora com a andlise da se¢do anterior, pois o livro, na maioria das vezes,
foi a forma utilizada, como fonte de conteudo. E, também, pelo fato de que os estudantes
algumas vezes buscaram conhecimento sobre as normas internacionais por meio de cursos e
eventos, tiveram contato com demonstragdes financeiras padronizadas por empresas listadas
na Bovespa, em sala de aula.

O Grafico 7, que representa a frequéncia das respostas da se¢do conhecimento em
normas internacionais, revelou como os estudantes classificaram seu conhecimento sobre o
assunto. Responderam: como “ruim” o conhecimento a dois pronunciamentos combinacdo de
negocios e contratos de construcdo, “fraco” a instrumentos e derivativos financeiros, ajuste a
valor presente, arrendamento mercantil (leasing), impairment test e intangiveis, também, para
a operagdo pesquisa e desenvolvimento e aos conteidos das normas valor justo, esséncia
sobre a forma e principios versus regras.

O baixo conhecimento em relagdo a esses pronunciamentos ¢ conteudos das normas
internacionais, da indicios de que os assuntos novos das normas (valor justo, impairment test,
combinac¢do de negdcios e contratos de construgdo), eram desconhecidos para os estudantes.

Os pronunciamentos sobre Demonstracdo dos Fluxos de Caixa (DFC) e da Estrutura
Conceitual para elaboracdo das demonstragdes contabeis tiveram como resposta
conhecimento “bom”. A DFC ndo se configura como novidade trazida pelas normas, pois
anterior a convergéncia era uma demonstragdo usualmente preparada pelos contadores a fim
de se obter as informagdes sobre as mutacdes da posicdo financeira das entidades, devido a
complexidade no entendimento e preparacdo da Demonstragdo de Origens e Aplicagdes de

Recursos (DOAR).
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Grafico 7 — Conhecimento das normas internacionais de contabilidade
Fonte - Elaboragao propria.

ESTRCON Estrutura conceitual para elaboragio COMB  Combinacdo de Negocios.
das demonstragdes contabeis.
IMPAIR Redugdo ao valor recuperavel dos ESSEN Primazia da esséncia econdmica das
ativos (Impairment test). operagdes sobre a forma.
DFC Demonstragido dos Fluxos de Caixa. PRINC As normas contabeis ndo sdo mais
elaboradas baseadas em regras ou leis.
INTANG Ativos intangiveis (Goodwill). VAJUS Mensuragdo a valor justo (Fair
TO value).
LEASI Arrendamento Mercantil. INSTFI Instrumentos e Derivativos
N Financeiros.
AVP Ajuste a valor presente. P&D Pesquisa e Desenvolvimento.

CONTRCONS  Contratos de construgio.
A variavel Estrutura Conceitual para Elabora¢do das Demonstracdes Contdbeis refere-

se as caracteristicas qualitativas da informacg@o contabil e os elementos patrimoniais: ativo,
passivo, receitas e despesas. Portanto, o arcabougo tedrico ¢ a base de todos os
pronunciamentos e das mudangas trazidas pelas normas. Nota-se o conhecimento destoante
dos estudantes a referida norma em relacao as demais, esperava-se um conhecimento dos
estudantes mais nivelado. Acredita-se num viés provocado, ao confundi-lo com a estrutura de
Principios Fundamentais de Contabilidade do (CFC) ou com a disciplina da Estrutura das
Demonstragdes Contabeis.

Um resultado esperado, que se confirmou, foi o fato de nenhum estudante afirmar
possuir um conhecimento “excelente” em nenhuma das normas. Isso ¢ uma consequéncia do
processo de convergéncia conduzido no Brasil. Ndo houve tempo habil do inicio desse
processo até a obrigatoriedade a adogdo das IFRS pelas empresas brasileiras. O tempo habil
refere-se a preparagdo da profissdo contabil, da academia, das empresas e a sociedade como

um todo para mudangas tao profundas.
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A técnica de agrupamento ora aplicada ao método de ensino, por sua vez foi aplicada

as variaveis das normas internacionais de contabilidade. Buscou-se verificar qual a

similaridade do conhecimento dos estudantes participantes da pesquisas quanto a

aprendizagem das normas internacionais de contabilidade. Nesse sentido, a fim de mensurar o

nivelamento do conhecimento entre as normas questionadas, optou-se por meio da técnica de

hierdrquica de agrupamento (clusters) observar qual o comportamento das variaveis no teste

(ver Figura 4).
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Figura 4 — Dendograma: Agrupamento do conhecimento normas internacionais de contabilidade.
Fonte - Elaboragdo propria.
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Constatou-se pelo dendograma, uma similaridade no conhecimento das normas
internacionais, percebida pelos dois grupos formados pela aplicacdo da técnica. Este resultado
responde a hipdtese 11, o conhecimento dos estudantes sobre os pronunciamentos e contetidos
das normas questionados tende a um mesmo nivel.

Destarte, o resultado do agrupamento confirmou o resultado da andlise do grafico 7,
isolamento em um grupo duas normas: Estrutura das Demonstragdes Contdbeis e a
Demonstracdo dos Fluxos de Caixa. Ressalta-se que o agrupamento do dendograma ja era
esperado na pesquisa, explicado pelo pouco conhecimento relativo as normas internacionais
de contabilidade, devido aos pronunciamentos técnicos do CPC serem recentes, treinamentos
€ cursos com o tema escassos. I

Implica, assim, ainda pouco conhecimento sobre as normas e seus impactos que
poderdo ocorrer com a exigéncia de divulgacdo das demonstragdes contabeis das entidades a

partir do exercicio de 2010.

5.3 CORRELACAO ENTRE AS VARIAVEIS

A seguir, anterior aos testes de correlacdo, as varidveis quantitativas foram submetidas
ao teste de normalidade, as quais ndo apresentaram divergéncias, realizaram-se testes para as
variaveis conhecimentos em normas internacionais, perfil da amostra e preparacdo do
ambiente de convergéncia, utilizou-se o nivel de confianca de 95%, obteve-se que a
distribuicao dos dados é normal.

Doravante, efetivaram-se os testes de correlagdo, cujo objetivo foi a determinagdo da
forma de relacionamento entre observacdes emparelhadas. Assim o teste indica até que ponto
os valores de uma variavel estdo relacionadas com os de outras (STEVENSON, 1981).

Foram os testes de correlacdo de Pearson e Spearman que se submeteram todas
varidveis questionadas, entretanto, optou-se destacar a correlagdo entre a varidvel MET com
as variaveis conhecimentos das normas internacionais e preparacdo para o ambiente de
convergéncia.

O coeficiente de Pearson consiste na medida do grau de relacionamento entre duas
variaveis continuas. O coeficiente de Spearman ¢ medida de associagcdo que exige que ambas
as variaveis se apresentem em escala ordinal, de modo que as variaveis em estudo possam

dispor-se por postos em duas séries ordenadas.
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A Tabela 3 a seguir apresenta o coeficiente e a significancia da correlagdo paramétrica
(Pearson) e a ndo paramétrica (Spearman) entre a varidvel MET e cada uma das variaveis

independentes quantitativas.

Tabela 3 — Coeficientes de correlacio paramétricos e ndo-paramétricos

Varidveis Paramétrico Niao-paramétrico
Coeficiente p-value Coeficiente p-value

SEMES ,087% 0,046 ,108% 0,013
IDADE -,087%* 0,047 -0,084 0,053
ESTRCON ,165%* 0,000 ,160%* 0,000
IMPAIR -, 132%* 0,002 -, 139%* 0,001
DFC 0,025 0,571 0,039 0,376
INTANG -0,040 0,361 -0,049 0,257
LEASI 0,033 0,456 0,028 0,521
AVP -0,015 0,737 -0,026 0,558
CONTRCONS -, 127%* 0,003 -, 135%* 0,002
COMB -,109%* 0,013 -, 112%* 0,010
ESSEN -0,019 0,663 -0,019 0,657
PRINC -0,065 0,139 -0,073 0,093
VAJUSTO -0,052 0,235 -0,057 0,192
INSTFIN -0,053 0,222 -0,059 0,173
P&D -, 105% 0,016 -, 110* 0,011
CURS -, 130%** 0,003 -, 132%* 0,002
BIBLI ,003* 0,034 ,104* 0,017
ACER -0,074 0,09 -0,048 0,269
DFP -0,060 0,166 -0,055 0,209

Nota: * A correlagdo ¢ significante ao nivel de 5% (teste bi-caudal)

** A correlagdo ¢é significante ao nivel de 1% (teste bi-caudal)
Fonte - Elaboragdo propria.

A partir da Tabela 3, observou-se que para as associacdes analisadas o p-value
apresentou relacdo positiva significativa ao nivel de 1% entre varidvel MET e ESTRCON,
tanto no teste paramétrico como no ndo-paramétrico.

As variaveis que apresentaram mais fortemente associagdo a variavel MET foram
SEMES, BIBLI nos dois testes. E, ainda, as varidveis: SEXO, DFC e LEASI apresentaram
um coeficiente positivo, contudo sem uma associagao significativa a variavel MET.

Para testar a hipotese III - Existe relacdo entre o método de ensino mais utilizado no
Distrito Federal ¢ o conhecimento das normas internacionais de contabilidade questionadas.
Verifica-se que o resultado corrobora com o agrupamento na representacdo grafica do
dendograma, as varidveis ESTRCON e DFC, vez que sua associagdo apresentou-se inversa as
demais variaveis. Logo, conduz a rejeigao da hipotese, ou seja, ndo existe relagao significativa
entre o conhecimento sobre as normas internacionais ¢ os métodos de ensino utilizados para

sua aprendizagem nas IES do DF.
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Contudo, o fato da rejeicdo da hipotese nula, ndo permite deduzir que o método de
ensino ndo tradicional seria o ideal para o ensino-aprendizagem das normas internacionais de
contabilidade sendo tal resultado um indicio que configura objeto de um novo estudo.

A associacdo positiva significativa da variavel BIBLI pode ser explicada, que o livro
texto ¢ utilizado, pelos professores das IES estudadas, com grande frequéncia, em sala de
aula, sinalizada pelas caracteristicas do método de ensino tradicional.

As variaveis LEASI e DFC apresentaram o coeficiente positivo, implicando dizer que
as mesmas nao representam novidades implantadas pelas normas internacionais. No caso do
arrendamento mercantil, anterior ao pronunciamento, a legislagdo brasileira ja dispunha sobre
procedimento de escrituragdo mercantil para essa operagao.

A partir dos resultados apresentados pelos testes de correlacdo, conclui-se que a
premissa inicial da pesquisa de que os métodos de ensino utilizados nas IES influenciam na
construcao do conhecimento sobre as normas internacionais de contabilidade. Ressalta-se que
a associacdo tem direcdo negativa, ou seja, o método de ensino tradicional ndo estd

construindo o conhecimento.

5.4 ANALISE DAS REGRESSOES

Doravante, realizou-se a analise de regressdes, a fim de medir o grau de relagdo das
variaveis explicado pelas variaveis independentes. O método dos minimos quadrados foi o
modelo usado para estimar a regressdo, ou seja, esse método visa encontrar a menor soma
possivel dos residuos.

Utilizou-se a abordagem Stepwise o modelo mais comum entre os métodos de busca
seqliencial e que permite verificar qual a contribuicdo das variaveis independentes para o
modelo.

Realizou-se a andlise da regressdo para variavel MET (ver Tabela 4) a fim de se

verificar quais variaveis independentes podem explica-la.
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Tabela 4 — Coeficientes do modelo de regressio: variavel dependente MET

Unstandardized Coefficients | Standardized Coefficients
B Std. Error Beta t Sig.
Constant 11,105 1,255 8,849 0,000
ESTRCON 1,085 0,221 0,222 4,903 0,000
IMPAIR - 0,665 0,203 -0,153 -3,283 0,001
UNB - 1,857 0,589 - 0,131 -3,151 0,002
CURS - 0,495 0,167 -0,133 -2,958 0,003
BIBLI 0,645 0,171 0,170 3,765 0,000
SEMES 1,049 0,406 0,107 2,586 0,010
P&DE -0,477 0,201 -0,118 -2,374 0,018
OBS =526 | Adjusted R-Square 0,123

Fonte - Resultado obtido a partir do programa SPSS.

Nota-se pelos coeficientes positivos, as varidveis que explicam o método de ensino
tradicional sdo: estrutura conceitual, bibliografia atualizada e semestre. O que permite dizer
quanto maior o conhecimento na estrutura conceitual, maior utilizagdo de bibliografias, o
ensino ¢ tradicional.

As variaveis de coeficientes negativos e significativos sdo: impairment, UnB, Cursos
sobre CPC e pesquisa e desenvolvimento. Por meio desse resultado, verifica-se que quando o
conhecimento for relativo a impairment, pesquisa e desenvolvimento e a metodologia de
ensino da UnB tendem a ser ndo tradicional.

Observa-se, ainda, que quando o conhecimento ¢ buscado fora da sala de aula,
representado na regressdo, pela variavel “cursos sobre CPC (CURS)”, o método de ensino
tende a ser ndo tradicional, confirmando a premissa de que no ensino tradicional a busca pelo
conhecimento se resume a sala de aula

Para o teste da hipdtese IV - O conhecimento em normas internacionais pode ser
gerado quando o método de ensino ¢ tradicional nas IES do Distrito Federal. O resultado
encontrado conduz a aceitacdo da hipdtese e rejeita-se a hipotese nula, sendo assim, quando o
método de ensino tradicional ndo ha o conhecimento em normas internacionais de
contabilidade.

Pela regressao anterior, observa-se que quando o ensino for tradicional a variavel UnB
ndo explicava a varidvel dependente. Acredita-se que se na UnB o ensino tende a ser ndo
tradicional, segundo a premissa da pesquisa, o ensino na instituicio pode construir
conhecimento em normas internacionais. Sendo assim, realizou-se uma nova regressao, com a

variavel UnB sendo dependente, acrescentou-se a equagdo (2) a variavel MET (ver Tabela 5).
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Tabela 5 — Coeficientes do modelo de regressiao: variavel dependente UnB

Unstandardized Coefficients | Standardized Coefficients

B Std. Error Beta T Sig.
(Constant) ,660 ,201 3,278 ,001
P&DE ,185 ,052 ,171 3,546 ,000
DFP ,098 ,047 ,103 2,088 ,037
IMPAIR ,156 ,053 ,134 2,925 ,004
ACER ,100 ,045 ,101 2,215 ,027
PRINC ,089 ,043 ,091 2,052 ,041
OBS =526 Adjusted R-Square 0,167

Fonte - Resultado obtido a partir do programa SPSS.

O resultado obtido foi relacdo positiva significativa para as variaveis impairment,
pesquisa e desenvolvimento, principio versus regras, acervo bibliografico e demonstracdes
financeiras padronizadas.

O ensino da UnB ¢ ndo tradicional, pois a variavel MET foi excluida da equacao
depois de realizada a regressdo. Pode-se ainda explicar pelo acervo bibliografico atualizado, e
utilizacdo de demonstragdes financeiras padronizadas. Sendo assim, aceita-se a hipdtese da
hipétese V - o método de ensino tradicional ¢ utilizado na UnB, permitindo que aos
estudantes, por meio desse método, possuam conhecimento das normas internacionais de
contabilidade;

Por fim, testou-se a hipotese VI - os estudantes que participam de cursos e eventos
sobre CPC/ IFRS tém conhecimento das normas internacionais de contabilidade.

na analise de regressdo da equacao (4), conforme tabela 6 a seguir.

Tabela 6 — Coeficientes do modelo de regressio: variavel dependente cursos

Unstandardized Coefficients Standardized Coefficients

B Std. Error Beta T Sig.
(Constant) ,880 ,068 12,924 ,000
ESSEN -,072 ,013 -,278 -5,562 ,000
COMB ,058 ,015 ,194 3,928 ,000
ACER ,042 ,011 ,159 3,689 ,000
TRADIC -,007 ,003 -,100 -2,471 ,014
AVP -,027 ,014 -,099 -1,865 ,063
INTANG ,054 ,016 ,189 3,470 ,001
LEASI -,047 ,016 -,159 -2,891 ,004
INSTFIN ,052 ,015 ,183 3,383 ,001
VAJUSTO -,038 ,015 -,136 -2,443 ,015
OBS =526 Adjusted R-Square 0,172

Fonte - Resultado obtido a partir do programa SPSS.
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Observa-se que combinagdo de negdcios, intangivel e instrumentos financeiros
apresentaram os coeficientes positivos com relacdo significativa, estas sdo as variaveis
independentes que explicam o conhecimento em normas, fora da sala de aula. De acordo com
o resultado ndo ¢ possivel rejeitar a hipotese nula, acreditava-se, pois, estudantes que
participaram de cursos e eventos sobre IFRS teriam conhecimento em normas internacionais
de contabilidade.

No inicio do estudo tinha-se a crenga de que os estudantes que participavam de cursos
sobre o assunto poderiam ter maior conhecimento sobre as normas do que os demais.
Conclui-se, diante da analise da regressdo, que eles demonstraram baixo conhecimento.
Pode-se inferir que outras variaveis podem ter influenciado a variavel dependente, como por
exemplo, baixo numero de estudantes que participaram dos cursos, baixa oferta no mercado
de cursos sobre o assunto e a ndo implantacdo das normas em empresas desobrigadas a fazé-
lo.

Destaca-se, por fim, o baixo valor do R?, que refere-se ao poder de explicacdao da

equagao, para robustez de resultados a demanda para analise de outras variaveis.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas em contabilidade que tratam de educacdo configuram-se com diversos
objetos de estudo, entre eles, formagdo, avaliacdo, perfil de discentes, convergéncia do
curriculo, corpo docente, aprendizagem, educagdo a distancia, perfil docente e ensino. Sendo
objeto deste presente estudo, o ensino.

Virias pesquisas realizadas com o tema tratavam da aula expositiva. Contudo tais
estudos limitavam a conducdo das disciplinas, recursos didaticos e ndo tratavam do método
adotado como um todo.

Devido a demanda criada pela convergéncia internacional da contabilidade e um
ambiente de negdcios cada vez mais exigente, buscou-se, no presente estudo, a luz do
problema da pesquisa, compreender com a evolucdo da contabilidade em nivel global quais os
possiveis impactos para a sala de aula, e para formacdo dos contadores. No dmbito desses
impactos, desenvolveu-se o objetivo geral da pesquisa: avaliar o nivel de conhecimento dos
discentes de acordo com os métodos de ensino adotados nas IES e se os mesmos
influenciavam no conhecimento das normas internacionais de contabilidade.

Para atingir o proposito do estudo, foram tracados os caminhos a serem seguidos pelos
objetivos especificos. O primeiro passo foi identificar as teorias da educacdo a respeito do
processo de ensino-aprendizagem, que se guiou pela educacgdo bancaria preconizada por Paulo
Freire seguido pela preparacdo do instrumento de coleta dos dados — o questionario.

Por meio do questiondrio, foi possivel identificar o método de ensino adotado e
verificar qual o nivel de conhecimento sobre as normas internacionais de contabilidade. Para
tanto se formou uma amostra de 526 questionarios aplicados em doze IES visitadas que
ofereciam o curso de Ciéncias Contabeis no DF.

No proximo passo, identificaram-se dois métodos de ensino: tradicional e ndo
tradicional. Com isso verificou se os estudantes tém conhecimento em normas internacionais
de contabilidade quando adotado os métodos de ensino, € como ocorre a sua preparagao para
o ambiente de convergéncia além da sala de aula.

A partir desse momento, conclui-se, por meio dos resultados encontrados nos testes
das hipoteses da pesquisa:

I — O método de ensino mais utilizado no DF ¢ o tradicional. O resultado alcancado
pelo agrupamento das caracteristicas do método, de acordo com o maior frequéncia das

atitudes dos professores em sala de aula.
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I — O nivel de conhecimento dos estudantes ¢ comum a todas as normas. Nos testes
realizados observou-se uma tendéncia de similaridade nas respostas dos estudantes sobre esse
conhecimento. Os destaques para combinagdo de negdcios e contratos de construgdo com o
conhecimento “ruim” e “bom” para estrutura conceitual e DFC, foram observados, no
agrupamento feito no dendograma, uma tendéncia de desconhecimento sobre as normas
questionadas. E, ainda, um desconhecimento maior entre os pronunciamentos, contetidos das
normas como impairment € valor justo, assuntos novos trazidos pelas normas internacionais.

IIT - Os testes de correlagdo realizados foram observados que ndo existe associagdo
significativa entre o conhecimento em normas internacionais ¢ o método de ensino
tradicional, exceto para as varidveis: estrutura conceitual ¢ DFC que apontam para o ndo
conhecimento dessas normas pelos estudantes quando da utilizagdo do método tradicional.

IV — Os indicios gerados pela anterior de que ndo existe associacdo entre o método de
ensino e o conhecimento das normas confirmou-se com a andlise da regressdao. O resultado
encontrado aponta que quando adotado o método de ensino tradicional os estudantes nao t€m
conhecimento sobre as normas internacionais de contabilidade. Ressalta-se, inversamente,
dizer que a partir do resultado encontrado, quando o ensino for ndo tradicional os estudantes
terdo conhecimento das normas internacionais, ndo ¢ verdadeira. Destarte o fato que outras
variaveis influenciam no processo e tal afirmag¢ao motiva outros estudos.

V — Em se tratando da UnB, o resultado encontrado demonstrou que a metodologia do
ensino mais utilizado pelos professores tende a ser ndo tradicional. Contudo os estudantes da
Universidade possuem conhecimento para o pronunciamento de impairment, para operagao
pesquisa e desenvolvimento e contetido da norma esséncia sobre a forma.

VI — O resultado encontrado conduz dizer que o fato de estudantes participarem de
cursos sobre CPC’s e IFRS, ndo aumentou significativamente seu conhecimento sobre
assunto.

Cabe ressaltar para todos os resultados que outras varidveis influenciam nos testes e
que aqui ndo foram consideradas, sendo apenas foco do estudo as variaveis pontuadas nos
testes das hipdteses.

Acredita-se que o estudo contribui para o debate sobre o processo de ensino-
aprendizagem, em sala de aula, nos cursos de Ciéncias Contdbeis e fomenta a discussdo sobre
o conhecimento pedagdgico dos docentes. Devido a escassez de pesquisas empiricas
relacionadas ao assunto educacdo, o tema ndo desperta tanto interesse em pesquisadores da

Contabilidade.
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Admitem-se como limitacdes aos resultados encontrados, primeiro pelo tipo de
instrumento de coleta de dados por meio dos questionarios, pois os dados coletados dependem
da aceitagdo e colaboracdo dos pesquisados. Segundo, por ter sido analisado apenas a
percepcao dos discentes no impacto do processo de convergéncia na sala de aula e ao seu
conhecimento sobre as normas. Observa-se a necessidade do estudo de outras variaveis, para
o assunto, como o corpo docente. Ressalta-se que a premissa inicial da pesquisa abrangia a
aplicacdo do questionario aos docentes, contudo o retorno de respostas foi insuficiente para a
realizacdo de testes e analise.

As conclusdes encontradas limitam-se @ amostra analisada. Sugere-se, para pesquisas
futuras, que o questiondrio seja aplicado a IES de outras localidades tanto para o corpo
docente quanto para o corpo discente. Sugere-se, também, acrescentar outras variaveis ao
questionario, bem como outras abordagens de tedricas sobre metodologia de ensino.

Acredita-se que a agregacdo de outros indicadores e abordagens tedricas poderdo
fomentar a discussdo sobre os possiveis impactos da convergéncia das normas internacionais

de contabilidade para a academia.
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO AOS DISCENTES

E

UnB "
Universidade de Brasilia UFPB UFRN
Universidade Federal da Universidade Federal do Rio
Paraiba Grande do Norte

Programa Multiinstitucional e Inter-Regional de Pés-graduacio em Ciéncias Contabeis

Titulo: A contabilidade em nivel global e seus impactos no ensino de Ciéncias Contabeis do Distrito
Federal.

Prezado estudante:

Esta pesquisa tem por objetivo subsidiar a elaboragdo da dissertagcdo de mestrado em Ciéncias
Contabeis de Ednei Morais Pereira, CRC-GO-DF 15.562, sob a orientagdo do Prof. Dr. Jorge Katsumi Niyama,
CRC-SP-DF 89007, do Programa Multiinstitucional e Inter-Regional de P4s-Graduacdo em Ciéncias Contébeis
UnB, UFPB. UFRN.

Todas as informagdes recebidas serao tratadas em confidencialidade e comprometemo-nos encaminhar
ao final da pesquisa, um resumo do resultado obtido que para V.S.? possa compartilhar conjuntamente deste
esforgo desenvolvido.

Por oportuno, agradecemos a preciosa colaboragdo de V. S.2 e colocamo-nos a disposigdo para outros
esclarecimentos que se fagam necessarios.

Ednei MoraisPereira — moraisednei@gmail.com — 61 — 8540-8223.
Prof. Dr. Jorge Katsumi Niyama — jkatsumi@unb.br — 61 — 3307-2568

Perfil dos discentes do curso de Ciéncias Contabeis do Distrito Federal.

. Sexo 3. Faixa etaria

a. Masculino

b. Feminino

Até 25 anos

De 26 a 30 anos
De 31 a 35 anos
De 36 a 40 anos
De 41 a 45 anos
Mais de 45 anos

2. Cursa qual periodo ou semestre?

d. Do 5° ao 6° semestre —

e. Do 7°ao 8° semestre —

© T o T oo

f. Do 9°ao 10° semestre S—

Utilize a escala abaixo de acordo com sua concordancia com as afirmacgoes abaixo.

1 2 3 4 5 6
Nunca Quase nunca Algumas vezes A maioria da vezes A maior parte das vezes Sempre
(0%) (Menos de 20%) (Menos de 50%) (Acima de 51%) (Préximo de 80%) (100%)
Identificagdao do método de ensino-aprendizagem.

1. Com que freqiiéncia os professores utilizam como método de ensino:

1.1 Aula expositiva 1 23 456
1.2 Pequenos grupos 1 23 456
1.3 Aula baseada em solugéo de problemas 123 456
1.4 Outros. Quais? 1 23 456
2 Com que freqiiéncia é feita a fixagdo do conteldo por:

2.1 Listas de exercicios 1 23 456
2.2 Leituras adicionais 1 23 456
2.3 Estudos de caso 1 23 456
2.4 Outro. Quais? 1 23 456
3 A fonte de conteudo das disciplinas cursadas é:

3.1 Livro texto 1 23 456
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3.2 Artigos cientificos 1 23 456
3.3 Outros. Quais? 1 23 456
4. A avaliagao da aprendizagem € por meio de:
4.1 Provas 1 23 456
4.2 Artigos 1 23 456
4.3 Trabalhos escritos 1 23 456
4.4 Qutros. Quais? 1 2 3 456
5. Os professores dominam o conteudo da disciplina. 1 2 3 456
6. Compreendo com facilidade o conteudo das disciplinas. 1 23 456
7. Os professores cumprem o plano de ensino com rigor. 1 2 3 456
8. Os professores discutem o plano de ensino e acolhem sugestdes dos alunos quanto a: 1 23 456
metodologia, bibliografia, conteudo e avaliagéo.
Preparagao para o ambiente de convergéncia contabil.
9. Apds a promulgacao da Lei 11.638/07, tenho participado de cursos/ eventos sobre as 1 2 3 4 5 6
IFRS e os CPC’s.
10. As bibliografias adotadas em sala de aula sao todas atualizadas com a Lei 11.638 /07 e 1 2 3 45 6
11.941/09.
11. O acervo bibliografico da sua instituicdo de ensino é renovado apés a mudanga da 1 2 3 45 6
legislagéo, como quando da publicagéo da Lei 11.638/07 e 11.941/09.
12. O professor utiliza em sala de aula demonstracdes financeiras padronizadasem IFRSde 41 2 3 4 5 6
empresas listadas na Bolsa de Valores para ilustrar o contetido ministrado.

Utilize a escala abaixo de acordo com sua concordancia com as afirmacgoes abaixo.

1 2 3 4 5 6
Péssimo Ruim Fraco Regular Bom Excelente
(0%) (Menos de 20%) | (Menos de 50%) (Acima de 51%) (Préximo de 80%) (100%)
Como vocé considera seu conhecimento nos seguintes contetidos?

13. Estrutura conceitual para elaboragao das demonstragdes contabeis. 1 2 3 456
14. Redugéo ao valor recuperavel dos ativos (Impairment test). 1 23 456
15. Demonstragao dos fluxos de caixa. 1 2 3 456
16. Ativos intangiveis (Goodwill). 1 23 456
17. Arrendamento Mercantil. 1 23 456
18. Ajuste a valor presente. 1 23 456
19. Contratos de construgao. 1 2 3 456
20. Combinagéo de Negdcios. 1 23 456
21. Primazia da esséncia econdémica das operagdes sobre a forma. 1 2 3 456
22. As normas contabeis ndo sdo mais elaboradas baseadas em regras ou leis. 1 23 456
23. Mensuragao a valor justo (Fair value). 1 23 456
24. Instrumentos e Derivativos Financeiros. 1 23 456
25. Pesquisa e Desenvolvimento. 1 2 3 456




